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WSTEP

Szanowni Panstwo

Z wielkg satysfakcja rekomenduje publikacje pt. Indywidualizacja w wychowa-
niu przedszkolnym i edukacji wezesnoszkolnej. Powstata ona w ramach kierunku polity-
ki o$wiatowej panstwa w roku szkolnym 2014/2015 dotyczacym Wspierania rozwoju
dziecka mtodszego na pierwszym i kolejnych etapach edukacyjnych w zwigzku z obnize-
niem wieku realizacji obowigzku szkolnego. Powyzszy priorytet realizowany byt, mie-
dzy innymi, przez zespét zadaniowy powotany zarzadzeniem Kujawsko-Pomorskiego
Kuratora O$wiaty. Cztonkami zespotu a tym samym autorami publikacji sg wizyta-
torzy Kuratorium O$wiaty w Bydgoszczy, doradcy i konsultanci publicznych o$rod-
kow doskonalenia nauczycieli. Pierwszym poradnikiem opracowanym przez zespét
byta Diagnoza przedszkolna — 2011, nastepnym Jak pracowaé z dzieckiem szescioletnim
— 2013, a trzecig publikacje trzymacie Panstwo w reku.

Indywidualizacja w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wezesnoszkolnej jest po-
radnikiem napisanym z mysla o dyrektorach, nauczycielach a takze rodzicach w ujeciu
od teorii do praktyki. Autorzy przedstawiaja, jak wspiera¢ dziecko w rozwoju zgodnie
z jego potrzebami i mozliwosciami. Znajdziecie w niej Panstwo, miedzy innymi, odpo-
wiedzi na pytania: Jakimi metodami osiagnac sukces? Jak zaplanowaé przestrzen?
Jak motywowac? Zawiera takze wiele innych cennych informacji niezbednych do pra-
cy z dzieckiem.

Podkresli¢ nalezy, ze polski system edukacji w centrum uwagi stawia podmio-
towos¢ dziecka, od nauczycieli wymaga wysokich kompetencji i umiejetnoscei, a od ro-
dzicow wspdtpracy ze szkota.

Na co dzien obserwuje efekty pracy dyrektoréw i nauczycieli edukacji najmtod-
szych i wyrazam uznanie dla ich kreatywnosci i zaangazowania.

Zach¢cam Panstwa do lektury:.

Anna tukaszewska
Kujawsko-Pomorski Kurator Oswiaty



I. PODSTAWA PRAWNA

1. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. 2004 r., Nr 256,
poz. 2572 ze zm.).

2. Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. 1982 r., Nr 3,

poz. 19 ze zm.).

3. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r.
w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. 2009 r., poz.1324 ze zm.).

4. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. 2012, poz. 977 ze zm.).

5. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w spra-
wie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych

(Dz.U. 2015 1.).

6. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie
ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz. UL
2001 r., poz. 624 ze zm.).

7. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pub-
licznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2013 r., poz. 532).

8. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mio-
dziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach,
szkotach i oddzialach ogdlnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. 2010 r,
poz. 1490 ze zm.).



I1. INDYWIDUALIZACIA

METODY FORMY
PLANOWANIE PRACY PRZESTRZEN EDUKACYJNA

INTELIGENCJE WIELORAKIE SRODKI DYDAKTYCZNE

ZASADY PRACA DOMOWA
STYLE UCZENIA SIE MOTYWACJA

DIAGNOZA DOSTOSOWANIE

WYMAGAN

CELE
AUTOREFLEKSJA
POJECIE
WSPARCIE
AKTY PRAWNE SPECJALISTOW

<

INDYWIDUALIZACJA W TEORII I PRAKTYCE

1. INDYWIDUALIZACJA — PRZYBLIZENIE POJECIA

_ Barbara Szczepkowska

W ostatnim czasie pojawia si¢ wiele gtoséw na temat, jakie powinny by¢ wspdt-
czesne szkoty i przedszkola. W mysl ustawy o systemie o§wiaty (preambuta), szko-
ta/przedszkole ,winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezb¢dne do jego roz-
woju”.! Zgodnie z rozporzadzeniem w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego , nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu zindywidualizowa-
ne wspomaganie rozwoju kazdego dziecka, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci,
a w przypadku dzieci niepetnosprawnych, w tym dzieci z uposledzeniem umysto-
wym w stopniu umiarkowanym lub znacznym — stosownie takze do ich mozliwosci

! Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004r., Nr 256, poz. 2572 ze zm.).
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psychofizycznych i komunikacyjnych oraz tempa rozwoju psychofizycznego”.? Podob-
ne zapisy znajdujemy w podstawie programowej ksztalcenia ogdélnego ,,planujac proces
nauczania, nauczyciel, biorac pod uwage zréznicowane mozliwosci uczniéw, decydu-
je o doborze metod nauczania i srodkéw dydaktycznych oraz tempie realizacji tresci
nauczania. Czas trwania zaje¢ edukacyjnych powinien wynikaé z mozliwosci psycho-
fizycznych uczniéw oraz ze sposobu realizacji poszczegélnych tresci nauczania”.?
Aby sprosta¢ tym wymaganiom, konieczne jest dostrzezenie indywidualnych réznic
pomiedzy poszczegblnymi wychowankami w zakresie umiejetnosci, zdolnosci i po-
trzeb, a nastepnie tworzenie im warunkéw do wszechstronnego rozwoju. Oznacza to,
ze aby zwiekszy¢ skuteczno$¢ uczenia si¢ wychowankow i podnies¢ jako$¢ nauczania,
nie mozemy wszystkich traktowaé w ten sam sposéb.

We wspdlczesnym $wiecie szczegdlnie wazna jest kwestia indywidualizacji
procesu edukacyjnego, liczenie si¢ z odmiennosciami osobowosci czy zréznicowa-
nym stylem zdobywania wiedzy oraz wychodzenie naprzeciw dziecigcym potrzebom
i zainteresowaniom. Z roku na rok w przedszkolach i szkotach obserwujemy znaczna
liczbe wychowankéw z réznymi trudnosciami w rozwoju. Oprécz monitorowanych,
czy zdiagnozowanych trudnosci lub zaburzen rozwojowych dzieci rozwijajace sie
zgodnie z norma wiekowa réwniez réznia si¢ miedzy soba np. tempem pracy, koncen-
tracja uwagi, sprawnoscia. Taka sytuacja powoduje konieczno$¢ nie tylko pogtebienia
umiejetnoscei diagnostycznych, ale réwniez doskonalenia kompetencji nauczycieli
w zakresie organizacji 1 indywidualizacji zaje¢ w grupie tak, by mozliwe bylo wspiera-
nie rozwoju kazdego dziecka. Nie sprawdzaja si¢ juz metody pracy jednym frontem,
dlatego zadaniem nauczyciela jest rozpoznawanie potencjalnych mozliwosci i indywi-
dualnych potrzeb kazdego wychowanka oraz taka organizacja zajeé, aby te potrzeby
zostaly zaspokojone.

Naukowcy zajmujacy si¢ efektywnym uczeniem si¢ oraz inni badacze, sg prze-
konani, ze w procesie indywidualizowania pracy dydaktycznej konieczne jest dosto-
sowanie celow, tresci oraz metod i srodkéow dydaktycznych do mozliwosci uczenia
sie wychowankéw. Punktem wyjscia jest nasz sposéb myslenia o dziecku, nauczaniu
iroli nauczyciela. Aby fatwiej si¢ pracowato z dzie¢mi na réznych poziomach rozwoju,
powinni$my uwolnic¢ si¢ od widma realizacji programu. Wybrany program powinien
sta¢ si¢ tylko pomocg w realizacji celéw zajeé. Réznicowanie ksztalcenia jest zatem
niezbedne, by poszczegdlnym wychowankom zapewnic¢ stymulacje rozwoju na miare
ich mozliwosci 1 potrzeb.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szkét (Dz. U. z 2012x., poz.977 ze zm.).
3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. z 2012r., poz.977 ze zm.).
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Termin indywidualizacja nauczania moze by¢ rozumiany i rozpatrywany w roz-
nych kategoriach. Warto zaznaczy¢, ze nie jest pojeciem nowym, gdyz na przestrzeni
lat byt obiektem zainteresowania wielu pedagogdw.

Indywidualizacja to ,uwzglednienie w systemie dydaktyczno-wychowawczym
réznic indywidualnych miedzy uczniami i stosowanie takich zabiegéw pedagogicz-
nych, ktore przy uwzglednieniu owych réznic, sprzyjaja maksymalnemu rozwojowi
osobowosci uczacych sie”.*

Wedlug Heleny Wolny® indywidualizacja jest jedng z nowszych zasad naucza-
nia, polegajaca na uwzglednianiu przez nauczyciela, w toku nauki szkolnej, réznic
miedzy uczniami, bedagcymi w tym samym wieku. Roznice owe dotyczg — zdaniem
autorki — zdolnosci, zainteresowan, tempa pracy, sposobow przyswajania wiedzy oraz
motywacji uczenia sie.

Na potrzeby niniejszego opracowania zostaly przyjete powyzsze pojecia, gdyz za-
ktadaja one koniecznos¢ wnikania w aspekty, powodujace réznice indywidualne mie-
dzy wychowankami w celu niwelowania rozbieznosci intelektualno-osobowosciowych.

Jak zorganizowac¢ proces edukacyjny, aby byt interesujacy w odniesieniu do kaz-
dego dziecka?

Z pewnoscia, rozpoznawanie roznic indywidualnych migdzy uczniami i uwzgled-
nianie ich w pracy, to sprawy trudne i niezwykle ztozone, bo kazde dziecko wymaga od
nas szczegdlnej uwagi. Aby sprosta¢ tym wymaganiom, podjetySmy probe zaprezen-
towania rozwigzan organizacyjnych, programowych, metodycznych. Mamy nadzieje,
ze pozwolg nauczycielom wspomagac rozwdéj uczniéw z uwzglednieniem ich indywi-
dualnej sytuacji. Przed szkotami trudne i niezwykle odpowiedzialne zadanie, ktérego
nie da si¢ dobrze zrealizowa¢ bez czujnosci i autentycznej troski.

2. CELE EDUKACIJI A INDYWIDUALIZACIA

Jadwiga Sikorska

Indywidualizacja procesu edukacyjnego w przedszkolu i szkole jest niezwykle
istotna, gdyz zwigzana jest z uwzglednianiem w tymze procesie réznic w rozwoju po-
szczegdlnych dzieci oraz dostosowaniem tre$ci, metod i organizacji dzialan pedago-
gicznych nauczyciela do owych réznic.

Indywidualizacja stuzy realizacji celéw edukacyjnych i stwarza mozliwosci
formutowania oraz realizowania wlasnych. Dlatego bardzo wazne jest okreslenie

* T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztatcenia. Dydaktyka roznicowa. Warszawa 1997.
> H. Wolny, Zasada indywidualizacji w nauczaniu jezyka polskiego. Warszawa 1979.



whasciwych celéw, ktorych realizacja przyczynia si¢ do efektywnego wspierania roz-
woju dziecka. Wsréd celéw edukacyjnych nalezy wskazaé na:
» wyréwnywanie szans edukacyjnych,
* rozwijanie zainteresowan, predyspozycji, zdolnosci,
* zwigkszenie indywidualnych mozliwosci ucznidw,
* rozwijanie zdiagnozowanego, zastanego zasobu wiedzy, umiej¢tnosci oraz
mozliwosci intelektualnych, psychofizycznych,
* budowanie pozytywnego stosunku do nauki,
* zachecanie uczniéw do podejmowania wysitku w procesie nauczania — ucze-
nia sie,
* podnoszenie efektéw ksztalcenia na miar¢ mozliwosci ucznia,
* zapewnienie kazdemu uczniowi sukcesu na miare jego mozliwosci i przygoto-
wanie do funkcjonowania na wyzszych etapach edukacji i w zyciu.
Tak sformutowane cele prowadza do wyboru réznych sposobdw ich realizacji.
Jest to z jednej strony bardzo korzystna sytuacja dla nauczyciela, dajaca mu szanse wy-
kazania wlasnej inwencji, z drugiej jednak wymaga ona od niego starannego doboru
metod i form pracy z dzieckiem.

3. DIAGNOZOWANIE POTRZEB | MOZLIWOSCI DZIECKA

Jolanta Kolibowska

Konieczno$¢ przeprowadzenia diagnozy umiejetnosci dziecka stanowi wazne
zadanie dla nauczyciela. Konsekwencja badania diagnozujacego jest powstanie bazy
danych o wychowanku, méwiacych o posiadanych przez niego umiejetnosciach,
$wiadczacych o jego gotowosci szkolnej w danym momencie rozwojowym. Zebrane
informacje moéwia o:

* poziomie umiejetnosci dziecka w odniesieniu do wymagan przewidzianych

w danym przedziale wiekowym przez psychologie rozwojowa oraz podstawe
programowa,

¢ indywidualnych mozliwosciach psychofizycznych oraz wynikajacych z nich

potrzebach edukacyjnych i rozwojowych,

» mocnych i stabych stronach dziecka.

W czasie gromadzenia informacji nie nalezy ograniczac si¢ do odnotowywania
prezentowanych przez dziecko umiejetnosci, postaw i wiedzy. ,,Dzieciece zachowania
zawsze z czego$§ wynikaja i do czego$ prowadzg. Dlatego nie wystarczy patrzec i noto-
wad, ale trzeba jeszcze ustalad, co jest przyczyna, ze dziecko wlasnie tak si¢ zachowuje
ico chcee przez to osiggnac.”®

¢ E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska Nauczycielska Diagnoza gotowosci do podjecia nauki szkol-
nej. Jak prowadzié obserwacj¢ dzieci, interpretowaé wyniki i formutowa wnioski. Krakéw 2014.
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Surowe dane, a wigc obserwowane zachowanie, nie dajq jeszcze
podstawy do wnioskowania na temat rozwoju dziecka i jego po-

trzeb w tym zakresie.

Zdarza sig, ze to samo zachowanie w rozumieniu: wiedza, umiejetnosci, posta-
wa dziecka, maja zupelnie inny kontekst interpretacji i przyczyne. Ustalenie jej jest
istotnym elementem wnioskowania na temat poziomu rozwoju oraz potrzeb dziecka,
zwigzanych z osigganiem przez nie umiej¢tnosci wymaganych w klasie pierwszej.
Umozliwia to zrozumienie procesow wewnetrznych i zewngtrznych, towarzyszacych
aktywnosci podopiecznego, pozwala unikngé powierzchownosci w ocenie jego poten-
cjatu. Umozliwia glebszg diagnoze i formutowanie wnioskow.

Znajomos¢ przyczyny, Swiadczy o refleksyjnym podejsciu nauczy-

ciela do formutowanych wnioskow.

Formulowanie wnioskéw jest istotnym momentem przeprowadzanej przez
nauczyciela diagnozy. Poparte rzetelng analiza wnioski, powinny by¢ zoperacjonali-
zowane w formie celéw ukierunkowujacych planowanie procesu edukacyjnego.

Wyniki diagnozy powinny zawiera¢

Whnioski z diagnozy

Okreslenie poziomu
umiejetnosci dziecka

w odniesieniu do wymagan
okreslonych w danym
przedziale wiekowym przez
psychologie rozwojowa

Mechanizmy  Akcentowanie
oraz podstawe programows

. wyjasniajace mocnych

i e S ey e
SO X zachowanie stron

%tii%;ﬁi(;rozwo]owe dziecka. dziec%ia.
Informacje
o jego indywidualnych
mozliwosciach
psychofizycznych.

Zoperacjonalizowane

w formie celéw zalecenia
ukierunkowujgce
planowanie procesu
wspomagania rozwoju
dziecka przez nauczyciela
irodzine.

Zoperacjonalizowane wnioski umozliwiq planowanie indywidual-
nej, adekwatnej do potrzeb podopiecznego strategii edukacyjnej
oraz zindywidualizowanqg aktywnos¢ wychowankow w organizacji

planowanych zajec.

Osiagnigcie przez dziecko sukcesu w edukacji wymaga wsparcia w postaci wtas-
ciwie zaplanowanego procesu edukacyjnego, uwzgledniajacego indywidualne potrze-
by wychowanka oraz zaangazowania rodziny w ten proces. Jako$¢ przeprowadzonej
diagnozy i trafnie formutowane wnioski decyduja o skutecznosc¢ tego procesu.
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4. STYLE UCZENIA SIE

Jolanta Kolibowska

Styl uczenia si¢ jest indywidualnym i czesto nieuswiadomionym sposobem
przyswajania wiedzy i umiejetnosci. Zalezy od preferencji sensorycznych, a wigc pod-
stawowych i1 odruchowo uruchamianych kanatéw zmystowych, majacych decydujace
znaczenie dla odbierania informacji i reagowania na nie. W obszarze preferencji sen-
sorycznych w procesie uczenia si¢ wyrdznia si¢ trzy podstawowe systemy zmystowe:
wzrokowy, stuchowy i kinestetyczno-czuciowy. Méwiac o stylach uczenia sie ,,zacze-
to méwi¢ o wzrokowym, stuchowym i kinestetyczno — czuciowym sposobie narracji
$wiata, wzrokowym, stuchowym i kinestetyczno — czuciowym sposobie uczenia si¢.””

Naturalne sensoryczne uwarunkowania poznawcze ujawniajg si¢ juz u matych
dzieci i decyduja o rodzaju ich aktywnosci zgodnej z predyspozycjami, determinujg-
cymi ich sposéb poznawania rzeczywistosci i styl uczenia sie. Kazdy sensoryczny styl
poznawczy wymaga zachowania pewnych warunkéw sprzyjajacych uczeniu sie.

Charakterystyka sensorycznych styléw uczenia sie®

WZROKOWIEC SEUCHOWIEC KINESTETYK /:

<

Duzo si¢ porusza, lubi dotyk,
poszukuje kontaktu, ma
bogata gestykulacje, silnie
reaguje emocjonalnie.

Eatwo traci koncentracje,
mowi do siebie. Porusza
ustami podczas czytania,
moéwi dobrze i rytmicznie
lubi muzyke.

Lubi porzadek, skupiony,
raczej spokojny, milczacy,
obrazowo opowiada, stabo
przypomina sobie ustne
polecenia.

Podczas uczenia sie:

Potrzebuje obrazéw.
Chetniej oglada obrazki

w ksigzce niz stucha
czytanego przez dorostego
tekstu.

Uczy si¢ poprzez stuchanie.
Chetnie bierze udziat

w dyskusiji.

Lepszy w méwieniu niz

W rysowaniu.

Uczy sie¢ poprzez dzialanie.
Podczas zadania
wymagajacego pozycji
siedzacej wierci sig.

7 Taraszkiewicz M.& Rose C., Atlas efektywnego uczenia (sig),

2006, s. 15.

§ Taraszkiewicz M.& Rose C., Atlas efektywnego uczenia (sig),

20060, s. 20.
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Ladnie rysuje, prawidtowo Eatwo traci koncentracje Rysunki wydaja sie mato

odwzorowuje. z powodu hatasu. estetyczne.

Gdy si¢ nudzi patrzy Nuci, méwi do siebie, lubi Najlepiej pamigta to,
w dal, rysuje, znajduje co$ innych. co wykona.

do ogladania. Aby sie koncentrowad,

musi si¢ ruszaé.

Wierci sig, zmienia pozycje,
znajduje co$ do trzymania,
stukania, obracania.

poprzez patrzenie, obserwacje | poprzez aktywne stuchanie poprzez wykonywanie

lub demonstracje. siebie i innych. ibezposrednie
zaangazowanie,
doswiadczenie
ieksperymenty.

szybko, rytmicznie, nieco réwnomiernie, melodyjnie wolno, czasem z trudem.

chaotycznie. ilinearnie.

Na styl uczenia si¢ ma wplyw réwniez specjalizacja potkul moézgowych (lewa
—logiczna, prawa — gestalt), ktéra determinuje sposéb percepcji. ,,Profile dominacji to
konfiguracja dominujgcej potkuli mézgowej, oka, ucha, reki i nogi.”’

Posiadany profil dominacji wplywa na zachowanie, lepsze przyswajanie pew-
nych wiadomosci i umiejetnosci, sposob odbierania informacji oraz reakeji. Te spe-
cyficzne preferencje cz¢sto decyduja o sukcesie dziecka w procesie edukacji lub jego
braku. W tym przypadku, powodzenie w procesie uczenia si¢ zalezy od tworzenia wa-
runkéw sprzyjajacych preferowanej aktywnosci poznawczej. Stres powoduje urucho-
mienie si¢ profilu dominacji podstawowej. W sprzyjajacych warunkach obie pétkule
mozgowe efektywnie wspotpracuja.

% Taraszkiewicz M.& Rose C., Atlas efektywnego uczenia (si¢), nie tylko dla nauczycieli cz I.,
2006, s. 59.
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Profile dominacji potkul mézgowych a sposdéb uczenia sie dzieci'®

PROFIL DOMINACI]I - ,,A”

Ulubiony profil klasycznej szkoly — taki profil
ma zaledwie 20% populacji

Dominujaca pétkula: logiczna
(lewa)
Dominujace
prawe:

oko, ucho,
reka i noga

* z fatwoscia analizuje, werbalizuje 1 pisze, skupia si¢
na detalach, preferuje systematyczng kolejnosé
informacji,

* fatwo podaza za stuchowo 1 wzrokowo podanymi
instrukcjami,

* planuje swoje dzialania,

* sytuacje stresowe nie ostabiajg rozumienia
i wykonywania polecen.

PROFIL DOMINAC]I - ,,M”

Aby si¢ uczy¢ musze si¢ ruszac!

Dominujaca pétkula:
artystyczna (prawa)
Dominujgce lewe: oko, ucho,
reka i noga

* uczy si¢ najlepiej gdy moze sie¢ ruszac,

* mysli holistycznie (co znaczy, iz zanim przejdzie
do szczegdtdéw, musi mie¢ wyrazny obraz catosci),

* w uczeniu si¢ korzysta chetnie z metafor, skojarzen,

* podczas uczenia si¢ potrzebuje minimum bodzcow
— spokoju i ciszy,

* cechuje go logika mozaikowa, nielinearnos¢, co znaczy,
ze nie odtwarza informacji o podanej kolejnosci oraz
nie lubi postepowac zgodnie z instrukcja,

* moze miec ktopoty z czytaniem i pisaniem (odwraca,
przestawia litery i cyfry) — to efekt dominacji lewego oka,
ktore chciatoby czytaé od strony prawej,

* moze mie¢ ktopoty z kierunkiem pisania,

* w sytuacji stresu ma klopoty z logicznym opracowaniem
informacji oraz werbalizacja.

Osoba o profilu ,,L”

Prawdopodobnie wlasnie taki profil miat Albert Einstein

Dominujgca pétkula: artystyczna
(prawa)

Dominuje prawe: oko, ucho,

reka i noga

* uczy sie lepiej kiedy moze sie ruszad,

* mysli holistycznie, co znaczy, ze zanim przejdzie
do szczegdtéw musi mieé obraz catosci,

* podczas uczenia si¢ potrzebuje minimum bodZcow
— spokoju i ciszy,

* kiedy osoba o takim profilu uczy si¢ w warunkach
jej odpowiadajacych, ma dostep do obu pétkul, jej
kreatywnos¢ jest wzmocniona mysleniem abstrakcyjnym
ilogicznym,

* w sytuacji stresu jest catkowicie zablokowana: nie widzi,
nie styszy, niemozliwa jest werbalizacja i komunikacja,
wystepuja trudnosci z plynnym poruszaniem sig.

10 Taraszkiewicz M.& Rose C., Atlas efektywnego uczenia (si¢), nie tylko dla nauczycieli cz I.,

2006, s. 60-67.
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Efektywne uczenie si¢ to uczenie sie:

* polisensoryczne — angazujace wszystkie zmysly: wzrok, stuch, dotyk,

* obupodtkulowe — angazujace jezyk, logike, intuicje, wyobraznig, emocje,
rytm, ruch,

* w odpowiednim stanie aktywacji (integracja, skupienie, relaks)!!.

Jesli dzieci nie sq w stanie uczyc si¢ w sposob w jaki sq uczone, wte-
dy nauczyciel powinien uczyc je we wilasciwy dla tych dzieci sposob.
(Colin Rose)™?

Jak wykorzystac¢ wiedze o sensorycznych typach uczenia sie dzieci?

1. Obserwowac dzieci, zwracajac uwage na: rodzaj przewazajacych inteligenciji,
indywidualne preferencje sensoryczne uczenia sig, profile dominacji.

2.Dba¢ o organizacje¢ aktywnosci poznawczej dziecka, dajac mu mozliwos¢
edukacji przez przezywanie. Lekcja powinna przypominaé edukacyjng za-
bawe, dajac przyjemnosé z aktywnosci, samodzielnie zdobytej wiedzy czy
umiejetnosci.

3. Zmierza¢ do wspierania dziecka w dochodzeniu do wiedzy, od merytorycz-
nego wsparcia w sytuacjach trudnych dla dziecka, po szacunek dla jego spo-
sobu pojmowania rzeczywistosci.

5. ROZPOZNAWANIE | ROZWIJANIE
INTELIGENCJI WIELORAKICH

Beata Podlewska

Indywidualizacja procesu edukacyjnego — jak juz wczesniej podkreslono — do-
tyczy uwzgledniania r6znic w rozwoju poszczegélnych dzieci i dostosowania do nich
tresci, metod, Srodkéw dydaktycznych i organizacji dziatan pedagogicznych nauczy-
ciela. Réznice te dotycza réwniez zdolnosci ogélnych (zwigzanych z operacjami inte-
lektualnymi) i zdolnosci specjalnych, ktére Howard Gardner'® nazywa inteligencjami

! Taraszkiewicz M.& Rose C., Atlas efektywnego uczenia (sig), nie tylko dla nauczycieli cz I.,
2006, s. 45.

12 Taraszkiewicz M.& Rose C., Atlas efektywnego uczenia (si¢), nie tylko dla nauczycieli cz I.,
2006, s. 81.

13 Gardner H., Inteligencje wielorakie, Poznan 2002.
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wielorakimi. Autor ten méwi, ze kazdy cztowiek, a wige takze i dziecko w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym posiada inteligencje wielorakie, ale u kazdego wystepu-
ja one w innym powigzaniu i nasileniu. Dlatego tez nauczyciel musi rozpoznawac
inteligencje wielorakie swoich wychowankéw i rozwijac je w odpowiednim kierunku.

Inteligencja
jezykowa

Maja bogate stownictwo,
duzo czytaja, uzywaja
dojrzatych form
wypowiedzi, tworza,
prowadza zapiski,

* graj z dzieckiem w gry stowne typu
Scrabble, Tabu, rozwiazuj krzyzéwki,
zgadywanki,

grajw , Konsekwencje” — kto§ zaczyna
opowiadanie historii, nastepnie kolejno

lubig gry jezykowe, rézne osoby dodaja po jednym zdaniu,
rozumiejg abstrakcyjne | ¢ zachecaj dziecko do napisania
gry stownikowe. opowiadania lub wiersza
Moga jednak lekcewazy¢ zainspirowanego muzyka lub obrazem,
szablony wypracowan, * zachecaj dziecko do przekonywania
stosujac wlasne. innych, w rozsadny sposéb, do swojego

punktu widzenia,

* zadawaj pytania: dlaczego?,
jak doktadnie?,

sktaniaj do czestych wypowiedzi
izwracaj uwage na ich poprawnosc¢
gramatyczng.

pasjonuja je hipotezy
i badania, uwielbiaja
konstruowanie modeli.

Inteligencja Sa zainteresowane * graj z dzieckiem w zgadywanki
logiczno - matematyka i innymi arytmetyczne,
matematyczna naukami Scistymi, * graj z dzieckiem w gry strategiczne,

np. ,,Statki”, ,Kétko i krzyzyk”,
gry planszowe, np. Chinczyk, Szachy,
Warcaby, gry karciane, np. Remik,
zadawaj stymulujace pytania,
np. ,Co wydarzytoby sie w wyniku...?”
oraz dyskutuj na r6zne tematy przy
pomocy wzoru: ZPI( Z - za, P — przeciw,
I-1Icodalej?),
graj z dzieckiem w zgadywanke
»20 pytan”, np. przedmiot, o ktérym
mysle,
* wymys$l kod i zapisz wiadomosc¢ z jego
zastosowaniem, nastepnie popro$
o odszyfrowanie.
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Inteligencja
wizualno -

przestrzenna

Wyrézniaja si¢
fatwoscig poruszania
w przestrzeni
tréjwymiarowej,
projektowania

w wyobrazni scen

i obiektow, sg
zainteresowane
konstrukeja,
rekonstrukeja,
dekonstrukeja
rzeczywistosci,
przejawiaja zdolnosci
plastyczne.

» zachecaj dziecko do przedstawiania
réznych informacji w formie graficznej

— mapy edukacyjne, stownik obrazkowy,
zachecaj do tworzenia réznych
prezentacji multimedialnych, do
fotografowania, postugiwania si¢ kamera
podczas wycieczek,

szukaj z dzieckiem wzoréw w chmurach,
lisciach,

planuj swoje wycieczki w rézne miejsca,
stwarzajac okazj¢ do korzystania z map
geograficznych,

stymuluj wyobraznie dziecka,

np. przebiegnigcie wyscigu lub biegi wokét
narysowanego ksztattu geometrycznego,
zagranie w meczu, wyprawa do réznych
miejsc geograficznych.

Inteligencja
muzyczna

Sa wrazliwe na dzwieki
muzyki, rytm

i harmonie, graja

na instrumentach,

maja gust muzyczny,
maja zdolno$ci wokalne,
lubig rézne rodzaje
muzyki.

przeczytaj fragment z ksigzki inaczej
akcentujac wybrane wyrazy,

nagrywaj rézne dzwigki i uporzadkuj

je tak, aby opowiedziaty cata historie
przy pomocy samych dzwiekow,
wymyslaj rymowanki, piosenki, wiersze,
opowiadania, ilustrujac je r6znymi
efektami dzwigkowymi,

pokaz, w jaki sposéb rézne utwory
muzyczne moga zmienia¢ nastrdj,

siadaj bez ruchu i sprobuj zidentyfikowaé
wszystkie dzwieki, jakie sg wokét was.

Inteligencja
interpersonalna

N

Posiadaja wysoka
wrazliwos¢ na relacje
miedzyludzkie, empatie,
zainteresowanie innymi
ludZzmi i rozumienie

ich emocji, umiejetnosé
uczenia innych oraz
naturalnego wplywania
na nich, fagodzenia
konfliktéw, tworzenia
wiezi 1 wspdlpracy.
Charakteryzuja si¢
réwniez zdolno$ciami
przywédczymi

i asertywnoscig.

\*

przegladaj z dzieckiem zdjecia w ksigzce,
gazecie lub obrazy z albumu i rozmawiaj
o tym, co czujg 1 my$la przedstawieni

w nich ludzie,

zaprezentuj dziecku jak stucha¢ innej
osoby: z pelng uwaga, odtwarzajac to,
co ustyszates i jakie uczucia dziecka
zrozumiate$, zanim wyrazisz swoj wlasny
punkt widzenia,

pole¢ dziecku odtworzenie prostego
obrazka, na ktéry patrzysz, poprzez
przekazanie mu wytacznie instrukeji
stownych, tzw. dyktando stuchowe,
zachecaj dziecko do dyskusji, sporu,
sprzeciwu, by uzyto przemyslanych
ilogicznych argumentéw w obronie
wlasnego zdania, stanowiska,

uczcie si¢ wspolnie, kazdy bierze udziat
uczgc innych.
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Inteligencja
intrapersonalna

Majg bogate

i harmonijne wnetrze,
nadzwyczajna
samo$wiadomos¢,
zdolno$¢ do
rozpoznawania emocji,
uczud i wartosci, sa
refleksyjne. Lubig
zabawe i prace

w odosobnieniu.
Chegtnie pracuja i nie
potrzebuja motywacji
zewnetrzne;.

* pokaz dziecku, ze sam réwniez
wyznaczasz sobie cele i robisz plany

— dziecko uczy si¢ wiecej z tego, co robisz,
niz z tego, co mowisz,

zachgcaj dziecko do traktowania
wszystkich bled6w, jako szans

na wyciagnigcie wnioskéw na przyszlosé
—,Czego mozesz si¢ nauczy< z tej
pomylki, zeby nastgpnym razem wypasé
lepiej?”, zachecaj, zeby zapisywalo swoje
mys$li w dzienniku i pamigtniku,
stwarzaj okazje do méwienia na glos, gdy
zabiera sie za nowe zadanie,

skupiaj uwage dziecka na jego mocnych
stronach (wzmacniaj stabe), zachecajac
do analizowania jego mozliwosci, zalet,
osiagniec.

Inteligencja
ruchowa

Lubig ruchu, cechuje je
elastyczno$¢ i gibkosé
ciala, sil¢ i nieprzecigtne
mozliwosci, koordynacje
ruchowsy,

plastycznosé i duza
umiejetnosé ekspresji.

graj z dzieckiem w ,Szarady” —

nie tylko pokazujac na migi tytuly
ksigzek lub filméw, ale nawet
nonsensowne wyrazenia; dodawaj
wyrazenia, ktore bedg wymagaty
wizualizowania tego, jak przedstawi¢
emocje, np. smutek, ztos¢, zazdrosé,
zachecaj dziecko do wymyslania réznych
nowych gier,

zachecaj dziecko do odgrywania
réznych rdl,

umozliwiaj dziecku przeprowadzanie
réznych eksperymentéw i doswiadczen,
stworz uktad ruchowy do muzyki
»~Zumba”, wykonaj go wspdlnie

z dzieckiem, wcigz modyfikujac
koncepcje.

Inteligencja
przyrodnicza

Sg zainteresowane
naturalnym
otoczeniem, Swiatem
w jego przyrodniczo
— geograficznym
wymiarze, pasjonujg
sie ochrong zwierzat
iroslin w aspekcie
ekologicznym.

zachecaj dziecko do obserwacji zmian
zachodzacych w przyrodzie w ciagu
roku,

ogladaj z dzieckiem programy i filmy
przyrodnicze,

uwrazliwiaj dziecko na ochrone
srodowiska, zwracajac uwage

na segregacje $mieci,

uwrazliwiaj dziecko na los zwierzat,
zwlaszcza bezdomnych ze schroniska,
odwiedzaj z dzieckiem ogrody
zoologiczne, muzea przyrodnicze.
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Rozwijanie inteligencji wielorakich sprawi, ze przedszkole i szkola stanie si¢
miejscem osobistego rozwoju kazdego dziecka w kierunku wyznaczonym przez jego
niepowtarzalny, wrodzony potencjat. Bedzie tez miejscem odkrywania i pomnazania
talentow tkwigcych w kazdym wychowanku.

6. ZASADY KSZTACENIA

Krystyna Karpinska

Zasady ksztalcenia sg rozumiane jako normy postgpowania dydaktycznego
harmonizujace jego przebieg i optymalizujace skuteczne osigganie celéw ksztalcenia.
W literaturze pedagogicznej mozna spotkaé przyktady wielu réznych klasyfikacji
zasad ksztalcenia. Kryteria podziatu moga dotyczy¢, np. poszczegdlnych elementow
procesu ksztalcenia: zasady co do celow; metod, tresci, srodkéw, czy warunkow.

Wincenty Okon'* wskazuje najbardziej fundamentalne zasady ksztatcenia:

pogladowosci przystepnosci systemowosci

efektywnosci ZASADY samodzielnosci

zwigzku teorii trwalosci wiedzy indywidualizacji
z praktyka i umiejetnosci i zespotowosci

W zwigzku z omawianym zagadnieniem warto krétko scharakteryzowac zasa-
de¢ indywidualizacji i zespotowoSci.

Zasada indywidualizacji méwi o tym, ze kazde dziecko jest inne i rozwija si¢
w swoim tempie, dlatego tez wystepuja réznice migdzy wychowankami. Do tych r6z-
nic nalezy dostosowa¢ tresci, metody i organizacje dzialan pedagogicznych nauczy-
ciela. Dzigki temu zapewni si¢ kazdemu dziecku odpowiednie warunki do rozwija-
nia zdolnosci ogdlnych i specjalnych (inteligencji wielorakich) oraz zainteresowan

4 Okon W,, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1998.
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poznawczych, a w niewielkich zespotach umozIliwi wspdlna prace nad rozwigzaniem
okreslonych zadan, probleméw, zagadnien. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym nie zawsze potrafia wspotpracowac
ze sobg przez dtuzszy czas i czesto przedkladaja whasne zainteresowania i potrzeby
nad potrzeby zespotu.

W kontekscie pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym
wyrdznia si¢ wazne zasady dotyczace norm wspomagania jego rozwoju i wzbogaca-
nia jego osobowosci.

Sa to zasady:

aktywnosci

integracji

zaspokajania potrzeb
dziecka

organizowania zycia
spotecznego

indywidualizacji

Respektowanie zasad ksztalcenia pozwoli nauczycielowi poznaé dziecko oraz
jego sfere aktualnego i najblizszego rozwoju i dzigki temu w swych dziataniach peda-
gogicznych uwzgledni indywidualng linie rozwojowa kazdego wychowanka. Pozwoli
mu takze dostrzec starania i wysilek dziecka wlozony w wykonywanie okreslonych
zadan. Natomiast dziecku umozliwi udzielenie odpowiedzi na nast¢pujace pytania:

1. Kim jestem?

2. Jaki jestem?

3. Gdzie jestem?

4. Jaki moge by¢?

7. PLANOWANIE PRACY PEDAGOGICZNEJ NAUCZYCIELA

Marzenna Wierzbicka

Odwotujac si¢ do mysli Tadeusza Kotarbinskiego [..] ,,zaniedbanie planowa-
nia to planowanie zaniedbania”, nietrudno wyobrazi¢ sobie jakie moga by¢ zanie-
dbania wobec ucznidw, jesli nauczyciel nie podejmie trudu dobrego, przemyslanego
planowania.
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Czestaw Kupisiewicz méwi, ze planowanie pracy polega na ,przemyslanym
gruntownie przewidywaniu przebiegu i rezultatow okreslonych proceséw zgodnie
z przygotowanym zarysem czynnosci (projektem), ktéry obejmuje z jednej strony
liste zadan, a z drugiej za$ wskazuje realizatoréw, metody oraz $rodki urzeczywistnie-
nia tych zadan, a ponadto sposoby kontroli i oceny uzyskanych wynikéw”.15

Forma planéw zalezy od ustalen rady pedagogicznej. Stad nie wydaje si¢ moz-
liwe napisanie propozycji jakiegokolwiek uniwersalnego planu wynikowego, rozktadu
materiatu, planu dydaktyczno-wychowawczego czy innego planu szczegétowego.

Na rynku wydawniczym funkcjonuje wiele réznych planéw dydaktycznych,
rozktadow materiatow, czesto bedacych dodatkiem do programu nauczania. Jego au-
torami sg najczesciej autorzy programoéw, podrecznikow lub nauczyciele realizujacy
dany program nauczania. Refleksyjny nauczyciel powinien traktowaé je wylacznie
jako propozycje w codziennej pracy. Autor takiego planu przewidziat za nauczycie-
la, co ten bedzie robil ze swoimi uczniami przez caly rok szkolny, a przeciez dzieci
w klasach I-III, a szczeg6lnie pierwszoklasisci rozwijaja si¢ we wlasnym bardzo indy-
widualnym tempie i tak tez przyswajaja wiadomosci i nabywaja umiejetnosci. Dlate-
go proponuje, aby plan dydaktyczny dla edukacji wezesnoszkolnej, a w szczegdlnosci
dla klasy I, byt podobnie, jak w przedszkolu, planem miesigcznym obejmujacym kilka
blokéw tematycznych. Takie planowanie pozwoli na lepsze wykorzystanie posiadane-
go potencjatu uczniow, a nauczycielowi na oceng skutecznosci wlasnej pracy.

Gotowe propozycje planéw bardzo czesto odwotuja si¢ do zawartych w pod-
recznikach tekstow, ¢wiczen i zadan. Upraszczajac, wydawaé by sie mogto, ze w kaz-
dej klasie edukacji wezesnoszkolnej mozne realizowaé to samo i w taki sam sposéb.
Najwazniejsza — zdaniem niektorych nauczycieli — nie jest realizacja wybranego pro-
gramu nauczania, lecz podrecznika. Kazdy nauczyciel powinien pamigtad, ze nie ma
obowiazku omoéwi¢ wszystkich tresci z podrecznika. Ma natomiast obowiagzek zreali-
zowaé w catosci podstawe programows.

Nauczyciel moze, a nawet powinien, wybra¢ z podrecznika material, na pod-
stawie ktorego bedzie realizowal podstawe programows. Moze z niektorych tekstow,
¢wiczen czy zadan zrezygnowad, a wykorzystac inne. ,W planowaniu pracy z uczniem
nalezy w zasadzie odrzuci¢ podrecznik jako ksiazke, w ktorej realizuje si¢ kolejne ha-
sta programowe, na rzecz korzystania z réznorodnych materiatéw Zrédtowych”. ¢

Punktem wyjscia dla opracowywania planu dydaktycznego powinny by¢ spre-
cyzowane na poczgtku etapu ksztalcenia wymagania edukacyjne.

15 Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1997, s. 246.
16 M. Kedra, M. Zatorska; Razem z dzieckiem; ORE.

21



PODSTAWA ) PROGRAM ) PLAN
DYD

PROGRAMOWA NAUCZANIA AKTYCZNY
* opis efektow * opis drogi * plan dojscia
do efektow do efektow

Zrédlo: Materiaty ORE

Nauczyciele powinni pamigtad, ze plan dydaktyczny, to plan oczekiwanych
rezultatow, to indywidualny dokument nauczyciela, ktéry uwzglednia moz-
liwosci ucznia i nauczyciela oraz zasoby organizacyjne i materialne placowki
o$wiatowej.

Plan pracy nauczyciela moze zawierac:

* temat bloku, tematy dni,

* liczbe godzin,

* tresci ksztatcenia (wymagania szczegdtowe),

* numeryczne odniesienie do zapiséw podstawy programowej,

* cele operacyjne (wykaz czynnosci opanowanych przez ucznia),

* kategoria celow (A, B, C, D),

* poziom wymagan (np. podstawowy i ponadpodstawowy),

* metody i formy pracy, $srodki dydaktyczne,

* sposoby sprawdzania osiggniec ucznidw,

* planowane dzialania nauczyciela dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi.

Dobrze przemyslany i opracowany plan dydaktyczny jest narzedziem biezace-
go monitorowania realizacji podstawy programowe;j.

Jak planowac prace w przedszkolu?

Barbara Szczepkowska

Planowanie pracy przedszkola jest nieodlacznym elementem dziatan wycho-
wawczych 1 dydaktycznych nauczycieli. Ukierunkowane powinno by¢ na zindy-
widualizowane wspomaganie rozwoju kazdego dziecka, stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci, a w przypadku dzieci niepelnosprawnych, w tym dzieci z uposledzeniem
umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym — stosownie takze do ich mozli-
wosci psychofizycznych i komunikacyjnych oraz tempa rozwoju psychofizycznego.!”

17 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogblnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. 2012, poz. 977 ze zm.).
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W kwestii planowania pozostawiono nauczycielom znaczng swobode. Méwi
o tym rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 w spra-
wie ramowych statutéw.'® Zgodnie z przytoczonym rozporzadzeniem nauczyciel
przedszkola zobowigzany jest do planowania i prowadzenia pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej oraz odpowiedzialny jest za jej jako$¢. Z analizy przywolanego
dokumentu nie wynika, w jaki sposéb nauczyciel ma planowaé prace wychowaw-
czo-dydaktyczng. Jesli méwi si¢ tam o odpowiedzialnosci za jej jakosé, to taki zapis
wskazuje nam na sposéb planowania w formie pisemnej, wedtug wtasnych koncepcji
nauczyciela lub ustalen rady pedagogiczne;j.

Warto podkresli¢, ze jesli praca z dzie¢mi ma przynie$é efekty powinna by¢
systematyczna i dobrze zorganizowana. Dlatego tez, kazdy nauczyciel powinien
codziennie, szczegélowo zaplanowal zajecia wychowawczo-dydaktyczne, wybrad
pomoce dydaktyczne, zaprojektowaé dzieciom pobyt w przedszkolu tak, aby za-
pewnié im ,,mozliwos$¢ wspdlnej zabawy i nauki w warunkach bezpiecznych, przyja-
znych i dostosowanych do ich potrzeb rozwojowych”."?

Obserwacje zajeé¢ w przedszkolu w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicz-
nego i rozmowy z nauczycielami dowodzg, ze z reguly nauczyciele w przedszkolach
opracowuja miesieczne plany pracy. Sa one spdjne z podstawg programowa, programa-
mi, koncepcja pracy przedszkola i kierunkami realizacji polityki oswiatowej panistwa.

Nalezy pamigta¢, aby w planie pracy réznicowaé¢ proponowane dziatania
i dostosowywac tresci programowe adekwatnie do potrzeb, zainteresowan, uzdolnien,
stopnia i rodzaju niepetnosprawnosci dzieci.

W edukacji przedszkolnej bardzo wazng role odkrywaja plany metodyczne be-
dace zewngtrznym wyrazem przygotowania si¢ nauczyciela do poszczegdlnych zajeé.

Plan metodyczny jest to konspekt lub scenariusz zajeé, ktory przeksztalca tre-
$ci programowe w konkretne sytuacje edukacyjne, mobilizujace dzieci do wykonywa-
nia okreslonych czynnosci i zadan, prowadzacych do osiggnigcia zatozonych celéw
dydaktycznych i wychowawczych.

W paradygmacie edukacji podmiotowej najwazniejsze jest dziecko, dlatego
plany metodyczne musza by¢ skoncentrowane na czynnosciach dziecka, na tym, co
ono ma robi¢ i co ma osiagna¢ w wyniku aktywnego udziatu w zajeciach. Scenariusz
konkretnego zajecia stanowi element miesiecznego lub dziennego planu pracy. Stad
tez cele i zadania zaprojektowane wezesniej znajduja w scenariuszach zajeé naturalng
kontynuacje w ujeciu rozwojowym.

18 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych sta-
tutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz. U. z 2001, Nr 61, poz. 624 ze zm.).
19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogblnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. 2012, poz. 977 ze zm.).
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8. WYBRANE KONCEPCJE PEDAGOGICZNE, METODY,
TECHNIKI W PRACY Z DZIECMI SPRZYJAJACE
INDYWIDUALIZACII

Justyna tuczak, Barbara Szczepkowska

Na przestrzeni lat polskie przedszkola i szkoly zmienialy si¢ pod wplywem
wdrazania réznych koncepcji pedagogicznych. Poszukiwania nowych rozwigzan or-
ganizacyjnych, programowych, metodycznych, towarzysza twérczym nauczycielom
w codziennej pracy. Wyzwala to zmiang stylu pracy pedagogéw w kierunku doboru
metod rozwijajacych u dzieci aktywno$¢, zaangazowanie, motywacje do nauki i roz-
woju, sprzyjajacych indywidualizacji. Nauczyciele coraz cz¢sciej stajg si¢ kreatorami,
terapeutami, pomagajacymi wychowankom poszukiwac¢, odkrywa¢, badac i ekspery-
mentowac. Stad tez nauczyciele edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej w pracy
z dzie¢mi, czesto nawigzuja do rozwigzan programowych i metodycznych propono-
wanych przez wspdlczesnych pedagogéw, np. Bronistawa Roctawskiego (edukacja
jezykowa), Edyty Gruszczyk — Kolezynskiej (edukacja matematyczna), Marty Bog-
danowicz (Metoda Dobrego Startu — MDS) i Ireny Majchrzak (Odimienna Metoda
Nauki Czytania).

W dalszym ciagu duzym zainteresowaniem (odkrywana wciaz na nowo), cie-
szy si¢ wirod pedagogéw metoda Marii Montessori (ktadzie nacisk na swobodny roz-
wdj dzieci), a w mniejszym stopniu pedagogika waldorfska Rudolfa Steinera (dzia-
tania artystyczne, np. malowanie, rysowanie form, $piewanie, gra, eurytmia, a takze
uczenie poprzez praktyczne dzialanie, np. prace reczne, warsztaty — praca z drewnem,
pielegnacja ogrodu).

Znaczng popularnos¢ zyskaty w placéwkach techniki pracy Celestyna Freineta
(oryginalne formy pracy szkolnej, techniki swobodnego tekstu, fiszki autokreatyw-
ne, korespondencja migdzyszkolna, swobodna ekspresja plastyczna, muzyczna i tea-
tralna), ekspresja ruchowa Carla Orffa, gimnastyka tworcza Rudolfa Labana, Alfreda
i Marii Kniesséw, Marianny i Christophera Knillow, ruch rozwijajacy Weroniki
Sherborne, aktywne stuchanie muzyki Batii Strauss czy kinezjologia edukacyjna Pau-
la Dennisona. Duze znaczenie w rozwoju dziecka maja metody, techniki i gry aktywi-
zujace, czesto niedoceniane przez nauczycieli, w tym metoda projektu.
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WARTO STOSOWAC!!

Techniki
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System
Carla Orffa

Metoda
storyline

oEdukacja przez ruch
D. Dziamskiej

Techniki
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Gimnastyka
paluszkowa

Techniki
parateatralne
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do uczenia si¢

Plan
daltonski

W ostatnim czasie obserwujemy przenoszenie na grunt przedszkolny/szkolny
znanych koncepcji pedagogicznych, ktére w innych krajach sg z powodzeniem reali-
zowane. Takze w naszym kraju w niektérych przedszkolach i szkotach z dobrym skut-
kiem wykorzystuje si¢ metode storyline, plan daltonski, metodg projektu, narzedzia
myslowe TOC, Klucz do uczenia sig, ktére sa krotko scharakteryzowane.
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Klucz do uczenia sie

Marzenna Wierzbicka

Program Galiny Dolya Klucz do uczenia si¢, oparty jest na teorii Lwa Wygotskie-
go. Ten wybitny rosyjski psycholog uwazat, ze w procesie edukacji najwazniejsze jest
rozwinigcie u dziecka umiejetnosci uczenia si¢ i umiejetnosci korzystania ze swego po-
tencjatu intelektualnego. Tak si¢ stanie wtedy, gdy programy i metody nauczania beda
nie tylko zgodne z poziomem rozwoju dziecka (strefa aktualnego rozwoju), ale musza
ten rozw6j wyprzedzaé (strefa najblizszego rozwoju). Klucz do uczenia sig¢ jest jednym
z tych programéw, ktory daje nauczycielom wychowania przedszkolnego gwarancje
sprostania wymaganiom podstawy programowej, a dla nauczycieli edukacji wczes-
noszkolnej jest ciekawg propozycja wspierania uczniéw w nabywaniu wiadomosci
i umiejetnosci glownie w zakresie edukacji polonistycznej, przyrodniczej, matema-
tycznej, spolecznej, technicznej. Wspomniany program sktada si¢ z dwéch czesei.
Pierwsza pt. ,Gasienice” przeznaczona jest dla dzieci w mtodszym wieku przedszkol-
nym, a druga pt. ,Motyle” dla starszakow. Kazda z tych cz¢$ci obejmuje moduty, ktére
sa od siebie niezalezne. Sprawia, ze kazdy z nich mozna realizowac¢ takze, jako odr¢b-
ny program, wspomagajacy procesy rozwojowe w wybranej sferze. Wiekszos¢ modu-
téw obejmuje dwa poziomy trudnosci w poznawaniu i doswiadczaniu $wiata.

Tabela 1: Moduty programu Klucz do uczenia sig?

Gasienice Motyle

Literacki Literacki

Konstrukcje Konstrukeje

Ruch ekspresyjny Ruch ekspresyjny

Gry rozwijajace Gry rozwijajace

Kreatywne modelowanie Kreatywne modelowanie

Od bazgrania do pisania Od bazgrania do pisania

Matematyka sensoryczna 112 Matematyka 112

Ja, ty, $wiat Badawczy
Wizualno-przestrzenny
Logika 112

2 Dolya G., Veraksa N., Program wychowania przedszkolnego Klucz do uczenia sig.
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Podstawowa jednostka metodyczng kazdego modutu jest sesja, ktéra sktada
sie z sekwencji dziatan nauczyciela i dzieci. Kazda sesja pokazuje nie tylko kolejnos¢
wykonywania konkretnych dziatan w sytuacjach edukacyjnych, ale takze sposoby
towarzyszenia dziecku w przechodzeniu od strefy aktualnego do strefy najblizsze-
g0 ToZWoju.

Program rozwoju poznawczego Galiny Dolya Klucz do uczenia si¢ zaktada jego
realizacje w grupach 10-12 osobowych. Stwarza wigc okazje do indywidualizacji pra-
cy z dzie¢mi/uczniami.

Program G. Dolya jest szansg dla dzieci w osiaganiu przez nie sukceséw na mia-
re swoich mozliwosci, a dla nauczycieli szansg na pelne zindywidualizowane wspie-
ranie przedszkolakow i uczniow w nabywaniu umiejetnosci, wiedzy i ksztattowaniu
postaw.

Plan daltonski

Justyna tuczak

Organizacje¢ pracy wedtug planu daltonskiego stworzyta na poczatku XX wieku
Helen Parkhurst. Swoja koncepcje oparta na 3 podstawowych filarach:

1. odpowiedzialnosci

2. samodzielnosci

3. wspdtpracy

W koncepcji planu daltonskiego nauczyciel pelni role obserwatora, osoby
wspierajacej, pomaga w rozwigzywaniu indywidualnych probleméw i podejmuje ini-
cjatywe tylko wowcezas, gdy jest to konieczne.

|\/| -n

«BE

®la0dusladdm
0 R

Wizualizacja wspdtpracy szuallzacja Planu Dnia Wizualizacja dyzuréw
fot. M. Koc fot. M. Koc fot. M. Koc
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* Dziecko samodzielnie
planuje swoje zadania.

* Poszukuje wlasciwych
rozwiazan.

* Pracuje zgodnie
z whasnymi
mozliwosciami i we
wlasnym tempie.

Wplywa to korzystnie
na motywacje do dalszej
pracy oraz na proces
samodzielnego

uczenia sie.

7

SAMODZIELNOSC

kS

* Dziecko ma
mozliwos¢ rozwoju
odpowiedzialnosci
za podjete decyzje,
dziatania i wykonana
prace.

* Jest odpowiedzialnym
i $wiadomym
uczestnikiem wlasnego
procesu edukacyjnego.

7

ODPOWIEDZIALNOSC

7

* Wspélpraca zawiera
2 aspekty: spoteczny
i dydaktyczny:.

¢ Dzieci uczg sie
nie tylko wspétzycia
w grupie, lecz
zdobywaja umiejetnosci
pracy zespotowej
1 wspdlnego osiggania
wyznaczonych celéw:

7

WSPOEPRACA

&

4

ZARZADZANIE

v

Wigze sie z rolg
nauczyciela, ktéry

organizuje proces uczenia,

wspiera go, monitoruje,
dokonuje ewaluacji
i oceny.
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WIZUALIZACJA

v

Odpowiednio dobrane obrazki pozwalajg dziecku
orientowac si¢ w rytmie dnia, jego przebiegu.

Daja wiedz¢ na temat tego, jakie zadania trzeba wykonaé
w ciggu dnia, tygodnia, co wptywa na poczucie
bezpieczenstwa i wspiera samodzielnos¢.



Techniki aktywizujgce myslenie — narzedzia TOC

Justyna tuczak

Okres dziecinstwa charakteryzuje ogromna ciekawos$¢ $wiata oraz szybkie tem-
po rozwoju. Efektywny proces uczenia wymaga od nauczycieli wykorzystania takich
narzedzi, ktore beda skutecznie wspieraly dzieci w procesie uczenia si¢ i rozwijaly
umiejetnosci logicznego myslenia. Warto w tym celu skorzysta¢ z narzedzi myslo-
wych TOC: gatazki logicznej, chmurki i drzewka ambitnego celu.

Galazka logiczna wspiera proces uczenia si¢ dziecka, w tym umiejetnosci
logicznego myslenia. Stuzy do analizy tekstow literackich, obrazéw, zasad nauko-
wych. Posta¢ graficzna gatazki pomaga dziecku ustali¢ przyczyng i skutek, kolejnosé
zdarzen, pomaga w wyborze istotnych informacji. Dzigki jej zastosowaniu dziecko
rozumie konsekwencje swojego (bohatera literackiego) postepowania i potrafi sa-
modzielnie eliminowa¢ niepozadane zachowania i postawy. Galazka logiczna sprzy-
ja takze wzbogacaniu zasobu stownictwa oraz rozwijaniu kompetencji jezykowych,
w tym uczenia dialogéw. Graficzny jej schemat i przypomina historyjke obrazkowa.
Jednakze istotnym elementem rézniacym ja od historyjki sa pola, w ktérych dziecko
podaje uzasadnienie swojej odpowiedzi, co stanowi klucz do wspierania rozwoju lo-
gicznego myslenia.

Chmurka jest narzedziem mys$lowym stuzacym do analizy probleméw, dyle-
matow i konfliktéw. Pomaga w rozumieniu ich przyczyn — potrzeb oraz poszukaniu
konstruktywnych rozwigzan konfliktu, zgodnie z koncepcjg wygrana — wygrana.
W tym przypadku obie strony zaspokajaja swoje potrzeby i osiagaja wyznaczony
cel. Poprzez zastosowanie chmurki dziecko uczy si¢ rozpoznawac i nazywaé zadania
i potrzeby wlasne i innych. Twoérczo rozwigzuje problemy oraz nabywa umiejetnosci
interpersonalne.

Trzecim narzedziem mys$lowym TOC jest drzewko ambitnego celu, ktore
utatwia osiggnigcie wyznaczonego celu poprzez opracowanie strategicznego planu
dziatan, okreslenie przeszkdd, ktére uniemozliwiaja jego realizacje oraz wyszu-
kanie sposobéw przezwyciezania pojawiajacych sie trudnosci. Narzedzie to uczy
okreslania — definiowania celéw, planowania pracy i odpowiedzialnosci za podej-
mowane decyzje.

Narzedzia TOC s3 na tyle uniwersalne, ze mozna je stosowa¢ w réznych sy-
tuacjach zar6wno wychowawczych jak i dydaktycznych, zar6wno w przedszkolu jak
iw szkole, w pracy z dzie¢mi o réznym poziomie psychofizycznym.
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dostrzegania

definiowania zwigzkow
i artykutowania przyczynowo-
swoich potrzeb skutkowych

przetwarzania
informacji

przewidywania
konsekwencji

Narzedzia

myslowe
planowania 4

TOC ucza
wyznaczania

Q kreatywnosci

myS$lenia

logicznego

celow

Metoda projektu

Matgorzata Koc

Istota metody projektu jest samodzielna praca dzieci stuzaca realizacji okre-
§lonego przedsigwzigcia w oparciu o wezesniej zatozone cele. To pogltebienie badane-
go tematu o duzej wartosci poznawczej. Projekt realizuje zazwyczaj niewielka grupa
dzieci, czasami cata grupa lub pojedyncze dziecko. Metoda ta ma charakter badawczy,
a dziatania badawcze ukierunkowane sg celowo tak, by znalez¢é odpowiedzi na pyta-
nia dotyczace tematu, postawione przez dzieci lub nauczyciela oraz pojawiajace si¢
podczas wspdlnej pracy nauczyciela z dzie¢mi.

ETAPI
1.Rozpoczecie projektu

Siatka wstepna — buszowanie po temacie — zgromadzenie podstawowego zaso-
bu wiedzy — zaobserwowanie, na ile dzieci interesujg si¢ tematem. Stawianie pytan i
szukanie odpowiedzi.

* Jak to sprawdzimy?

* Kto nam w tym pomoze?
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* Skad si¢ o tym dowiemy?
* Gdzie znajdziemy odpowiedz na te wszystkie pytania?

Temat: EAKA (pytania do pojawiajacego si¢ tematu)

Czy taka jest zdrowa?

Czy tam co$ mieszka? ﬁ Gdzie jest taka?

EAKA

4 L b

Czy lace cos zagraza? Co na niej ro$nie?

Po co jest taka?

ETAP II
2.Realizacja projektu

* Wycieczka na take: Zbieranie réznych roslin — trawy, krwawniki, mie-
ta, babka lekarska, rumianki, wykonywanie zdje¢¢ taki, obserwacja z lupa
i przygotowanym ekranem dla kazdego dziecka — praca w parach, notatniki
z podktadkami.

* Wykonywanie kacika Iaki: bukiety, zawieszki ziét, wianki do suszenia, ter-
rarium ze $limakiem, stownik taki, suszenie rumianku, miety i krwawnika,
zielnik — z rodzicami.

* Parzenie herbatki migtowej i rumiankowe;j.

* Ogladanie filmu o zwierzgtach na face — bocian, zaba, owady, motyle, pszczo-
ty, baki, zuczki, bazanty — spotkanie z biologiem.

* Gromadzenie atlaséw, albuméw, wykonywanie wlasnych.

* Rozmowa z ekspertem ,,Ile koloréw majg motyle?”. Tworzenie kolekcji moty-
li — r6zne techniki plastyczne.

* Malowanie 1gki — praca zespotowa na duzych arkuszach papieru.

ETAP III
3.Zakonczenie projektu
* Przygotowanie wystawy prac malarskich ,, Kolory tgki”.
* Przygotowanie dla rodzicéw poczestunku, naparéw i wywaréw z rumianku
i migty oraz satatki z pokrzywy i mniszka jako zrédta witamin i mikroele-
mentow.
+ Kalambury i rebusy dla rodzicéw ,Co wiemy o tace?”.

Dzielenie si¢ informacjami, sita dokumentacji — stanowia $wiadectwo dojrzewania
dziecka na wszystkich ptaszczyznach rozwoju.
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Metoda storyline w edukacji najmtodszych

Matgorzata Koc

Aktywno$¢ dziecka stanowi gléwny mechanizm jego rozwoju i nabywania
przez niego gotowosci szkolnej. Warto wigc poszukiwaé metod, ktore wykorzystuja
i stwarzaja przestrzen dla wlasnej aktywnosci dziecka. Do takich metod nalezy me-
toda storyline. Zwana inaczej metoda opowiesci wychowawczej, metoda tematu lub
szkockg — poniewaz zostala opracowana 20 lat temu w Szkocji przez Steve Bell’a.
W Polsce przyjeta si¢ nazwa storyline, story — opowies¢, line — linia, czyli w dzialaniu
podejmowanym przez dzieci, opowie$¢ wyznacza gtéwna linie zajeé.

Zajecia realizowane zgodnie z jej zalozeniami majg logiczng i uporzadkowa-
ng strukture, a poszczegdlne jej elementy sg jasne 1 czytelne zaréwno dla dzieci jak
i nauczyciela. Metoda ta stwarza roznorodne okazje do ujawniania i rozwijania indy-
widualnych zainteresowan, wyobrazen i mozliwosci rozwojowych. Mocna strong sto-
ryline jest takze i to, ze bazuje ona na wspdtpracy i kooperatywnym dziataniu dzieci,
co sprzyja rozwojowi waznych umiejetnosci spotecznych.

Podstawowymi elementami scenariusza storyline sa epizody, czyli rozdzialy da-
nej historii i pytania kluczowe, ktére przygotowuje nauczyciel.

Nauczyciel wybiera temat, jaki chciatby zrealizowac i wymysla do niego histo-
rie. Historia — opowie$¢, ktérg zamierza przekazaé dzieciom, moze by¢ prawdziwa lub
fantastyczna, ale zawsze wystepujace w niej zagadnienia dotycza réznych probleméw,
z ktérymi dzieci spotykaja si¢ na co dzien. Nastepnie calg histori¢ dzieli na epizody,
ktoére w efekcie tworzg scenariusz catego projektu. Po podzieleniu historii na poszcze-
golne czesci, nauczyciel przystepuje do opracowania pytan kluczowych.

Pracujac metoda storyline, tak naprawde do konca nie mozna przewidzie¢
wszystkich odpowiedzi i kierunku, w ktérym péjdzie watek zainicjowany przez na-
uczyciela. To wlasnie sprawia, ze metoda jest przygoda i dla dzieci i dla nauczyciela.
Zadajac pytania kluczowe nauczyciel prowadzi dzieci przez edukacje, w ktérej to one
same, udzielajac odpowiedzi, przejmuja odpowiedzialnos¢ za rozwdj swéj i innych.
Ogromng zaletag metody storyline jest to, ze wspdlny szkielet opowiadania podzie-
lonego na poszczegdlne epizody pomaga w zintegrowaniu rozmaitych problemow,
tematdw, tresci, przedmiotéw i umiejetnosci.

PRZYKEADOWY SCENARIUSZ ZAJEC Z DZIECMI W PRZEDSZKOLU

Temat ogdlny: Podréze mate i duze

WSTEP

Opowiadanie nauczyciela: Wyobrazcie sobie, ze jestescie w Afryce, tam, gdzie pra-
wie kazdego dnia $wieci storice. Nie ma tam laséw i fak jak u nas, lecz duze pustynie
z piasku, z ogromnymi palmami i wysokg trawa, ktora sigga az do czubka nosa...
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EPIZOD I Wyprawa

Pytania kluczowe
1. Gdzie ta Afryka jest?
2. Czym mogli$my si¢ tam dostac?
3. Co powinni$my ze sobg zabra¢?
4. Jak nie zgubi¢ si¢ w dzungli lub na pustyni?
Proponowane formy aktywnosci:
* ogladanie map, atlasow, globusa,
* burza mézgu — zapisywanie pomystéw dzieci dotyczacych sposobow dotarcia
na kontynent afrykanski,
* wykonywanie pojazdu z réznego tworzywa (pudetka, kubki, rolki papiero-
we, taSma klejaca itp.),
* pakowanie plecaka, walizki, torby podr6znej,
* aktywna nauka wiersza ,W Afryce nad rzeka Nil”,
* nauka kierunkéw $wiata i ¢wiczenia z kompasem.

EPIZOD II
Przemierzamy pustyni¢ jeepem i widzimy zwierzgta, ktére dotychczas moglismy
ogladac¢ tylko w ZOO.

Pytania kluczowe
1. Jakie zwierz¢ta mozemy spotkaé w Afryce?
2. Gdzie bedziemy mieszkaé?
3. Co bedziemy jesc?
Proponowane formy aktywnosci:
* zabawa do wiersza ,W Afryce nad rzeka Nil” (ston, waz, hipopotam, papuga,
lew),
* wykonywanie albumu — ksiegi dzungli,
* lepienie z plasteliny papugi — wykonywanie wspdlnego mobila,
* ogladanie filmu o plemionach murzynskich i ich chatach zbudowanych
z trzciny,
* zbudowanie wspdlnej chaty w sali lub na terenie przedszkola,
* wykonywanie satatki afrykanskiej i yam porridge — gotowane bataty przy-
prawione oliwg.

EPIZOD III
Podczas jazdy pustynia natrafiamy na mieszkancéw, ubranych w bardzo kolorowe
stroje i dzieci, ktore bawig si¢ pomigdzy chatami w dziwne zabawy.

Pytania kluczowe
1. Jak ubieraja si¢ Afrykanie ?
2. W co bawig sie dzieci?
3. Jak wyglada ich przedszkole?
4. Kto rzadzi w wiosce murzynskiej?
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Proponowane formy aktywnosci:

* projektowanie, malowanie i wycinanie stroju mieszkancéw dzungli,

* nauka plasu ,,Funge-alafia”,

* ogladanie zdje¢ z afrykanskiego przedszkola i szkoty,

* zabawy afrykanskich dzieci — ,mankala”, rzucanie do owocoéw”, szczesliwe
patyczki’ w zbijanego, w chowanego, w kozlatko, pokazywanka / tank, locho,
nop, bakan, baat, beet, gemin — nogi, rece, ucho, nos, szyja, oczy, buzia/,

* zabawa — szaman i jego czary.

EPIZOD IV
Dorosli mieszkancy hodujg zwierzeta i uprawiaja rézne rosliny, sami wykonujg wigk-
sz0§¢ sprzetow, ktore sg potrzebne do codziennego zycia.
1. Gdzie pracuja dorosli?
2. Co jedza mieszkancy wioski?
3. Czy jest tam lekarz?
Proponowane formy aktywnosci:
* lepienie misek z gliny i wyplatanie koszyka,
* wykonywanie salatki afrykanskiej i yam porridge — gotowane bataty przypra-
wione oliwg,
* probowanie smakow Afryki — owoce i przyprawy,
* ogladanie filmu o problemach zdrowotnych Afrykanczykéw: hiv, krwotocz-
na goraczka, gtéd.

EPIZOD V
Czesto mieszkancy Afryki zmagaja si¢ z ciezkimi warunkami klimatycznymi takimi,
jak susza lub dlugotrwate opady deszczu, czgsto nie maja jedzenia, brakuje lekarstw
i pieniedzy.

1. Dlaczego nie powinnismy marnowac jedzenia?

2. Co robi¢ z tym jedzeniem, ktérego mamy za duzo?

3. Co to sg banki zywnosci?

4. Jak mozemy pomagac tym, ktérzy potrzebujg pomocy?

5. Jak mozna wysta¢ pozdrowienia do afrykanskich kolegéw?
Proponowane formy aktywnosci:

* rozmowa na temat, czy marnujemy jedzenie?,

* przygotowanie listy pytan na spotkanie z pracownikami banku Zywnosci,

* wycieczka do banku zywnosci,

* zebranie i spisanie listy pomystéw na niesienie pomocy ludziom — bank po-

mystow,
* rysowany list do kolegow z Afryki.
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9. FORMY ORGANIZACYJNE NAUCZANIA

Krystyna Karpinska

Rolg nauczyciela jest stwarzanie takich sytuacji dydaktycznych, ktére pozwo-
la kazdemu dziecku na indywidualny rozwéj, a nauczycielowi na realizacje tresci
programowych i wymagan MEN oraz osigganie satysfakcji zawodowej. Aby sprostaé
takim oczekiwaniom mozemy stosowac rozne metody i formy pracy, ktére pozwola
dzieciom w aktywny sposéb rozwija¢ wlasng wiedzg i umiejetnosci.

Do najbardziej typowych form organizacyjnych pracy uczniéw nalezg:*!

* praca jednostkowa/indywidualna,

* praca zbiorowa,

* praca grupowa.

Kazda z tych form oddzialywuje na uksztattowanie u dzieci okreslonych cech
osobowosci. Praca zbiorowa korzystnie wptywa na uspotecznienie, praca grupowa
wdraza do umiejetnego wspoétzycia i wspétdziatania, forma jednostkowa natomiast
wplywa na wyrabianie indywidualnej aktywnosci i samodzielnosci. Uczenie si¢ jest
najskuteczniejsze, gdy odbywa si¢ przemiennie w trzech formach: indywidualnie,
grupowo i zbiorowo.

Zaréwno praca indywidualna jak i praca zbiorowa moze by¢ jednolita lub
zréznicowana. Praca jednolita polega na wykonywaniu przez wszystkich tego sa-
mego zadania. Praca zréznicowana polega na réwnoczesnym rozwigzywaniu roz-
nych zadan sktadajacych si¢ na okreslona catosc.

Sprawdzong forma indywidualizacji w procesie nauczania jest taczenie dzieci
w zespoty. Organizujemy zespoly ztozone z dzieci o podobnym poziomie umysto-
wym i z podobnymi potrzebami edukacyjnymi. Mozna réwniez taczy¢ dzieci w grupy
mieszane, wykonujg wtedy rézne zadania w ramach zespotu, wspdtpracuja ze soba,
pomagajac jedni drugim i ucza si¢ wzajemnie od siebie. Wazne jest, aby dziatania
wszystkich zespotéw prowadzily do osiggniecia wspdlnego celu i aby indywidualny
efekt pracy kazdego dziecka byt wazny i doceniany.

Zrédtem inspiracji do pracy grupowej sa metody aktywizujace, metody wywo-
dzace si¢ z pedagogiki zabawy. Metody te $wietnie nadaja si¢ do zaangazowania calej
grupy, klasy w aktywnos¢, a takze przyczyniaja si¢ do lepszej integracji i komunikacji
kolegéw, wyzwalaja pozytywne emocje, co sprzyja skutecznemu uczeniu w dobrej at-
mosferze, poprzez zabawe.

[stotny jest tez wlasciwy podziat dzieci na grupy. Przed przystapieniem do po-
dzialu nauczyciel powinien doktadnie przeanalizowac to, jaki cel chce osiggnaé, a takze
wziaé pod uwage predyspozycje swoich uczniow. W literaturze przedmiotu znajdujemy
rézne kryteria podziatu uczniéw na grupy. Mozemy dokona¢ grupowania dzieci na:

21 F. Bereznicki: Dydaktyka ksztatcenia ogolnego, Krakéw 2001.
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* grupy jednorodne (osoby o podobnych osiagnigciach, badz zainteresowa-

niach),

* grupy o zréznicowanym poziomie (osoby w grupie moga si¢ wtedy wzajemnie

wspiera¢, pomagac sobie),

* grupy kolezenskie,

* grupy doboru celowego (zgodnie z celem jaki chcemy osiagnac),

* grupy losowe.

W przypadku grup losowych nauczyciel moze dokona¢ podzialu wychowan-
kéw na grupy wedtug réznych kryteriow. Dzieci moga odliczaé, wypowiadac litry al-
fabetu, méwic jakie kolory lub pory roku lubig i na tej podstawie faczymy w grupy
dzieci o tych samych literach, cyfrach, kolorach, porach roku. Przed rozpoczeciem
zaje¢ mozemy takze dzieciom losowo rozda¢ wizytéwki, znaczki, karteczki w réznych
kolorach, czy lizaki, wedlug ktérych wyréznione zostang grupy. Praca grupowa jest
niezwykle waznym elementem wykorzystywanym w metodach aktywizujacych. Przy-
nosi ona indywidualne korzysci nie tylko dla ucznia, ale i dla nauczyciela.

Do podstawowych form organizacyjnych wychowania w przedszkolu lub form
pracy z dzie¢mi naleza: zajecia i zabawy dowolne, zajecia obowiazkowe oraz
sytuacje okolicznosciowe.*

Warto podkresli¢, iz podstawowa i najwazniejsza forma aktywnosci dziecka jest
zabawa, ktora jest dominujaca w wychowaniu przedszkolnym i powinna by¢ jeszcze
czesto stosowana w klasie pierwszej szkoly podstawowej z uwagi na mtodsze dziecko
w szkole. Zabawy moga mie¢ charakter indywidualny lub odbywac¢ si¢ w zespole sa-
morzutnie utworzonym przez dzieci. Czesto sg inicjowane przez dzieci, moga byé
inspirowane. W procesie indywidualizacji pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym nalezy uwzgledniaé potrzebe zabawy, radosnego ruchu i r6zno-
rodnej dziatalnosci.

10. PRZESTRZEN EDUKACYJNA SPRZYJAJACA
INDYWIDUALNEMU ROZWOJOWI DZIECKA

Matgorzata Koc

Zadaniem przedszkola i szkoly jest m.in. zachecanie dzieci do podejmowania
réznych form aktywnosci, ktére pomoga im sprosta¢ w przysztosci réznym wyzwa-
niom dorostego zycia. Istotnym elementem tego procesu jest dobrze zorganizowa-
na przestrzen edukacyjna. Méwige o prawidlowym zagospodarowaniu przestrzeni
edukacyjnej, mam na mysli przestrzen zapewniajacag prawo swobodnego wyboru

22 M. Kwiatowska (red.): Podstawy pedagogiki przedszkolnej, Warszawa 1988.
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rodzaju, miejsca i czasu pracy. Propozycje zagospodarowania klasy, zwlaszcza
dla dzieci mtodszych, sa uzaleznione od zasobéw materialnych szkdt, jednak czasami
pomyst nauczyciela czy dzieci jest mozliwy do zastosowania od zaraz. Rozmieszcze-
nie stolikow i krzesel ma wptyw na ksztattowanie form porozumiewania sig, relacji
osobowych miedzy uczniami, ale takze oddziatuje na rézne decyzje nauczyciela oraz
wplywa na ksztattowanie srodowiska dydaktycznego.

fot. M. Koc

fot. M. Koc fot. M. Koc

W pomieszczeniach, gdzie ucza si¢ dzieci, warto zadba¢ o wyodrebnienie kaci-
kow edukacyjnych. Przemyslane wyposazenie umozliwia zr6znicowane, urozmaico-
ne i zintegrowane formy zaje¢ stymulujace aktywno$¢ poznawcza dzieci.

Kacik czytelniczy

Biblioteczka powinna przyciaga¢ wzrok, a ksigzki musza znajdowac si¢ w za-
siegu reki dziecka.

Obok zamieszczonych lektur, czasopism, ulubionych ksigzek przynoszonych
z domu, warto wprowadzi¢ zwyczaj kolekcjonowania albumoéw tematycznych, zrobio-
nych przez dzieci podczas wspdlnej czy indywidualnej pracy. Dzieci bardzo chetnie
wracaja do wlasnych wytworéw zwlaszcza wtedy, kiedy ich dzieta zajmuja zaszczytne
miejsce w biblioteczce klasowe;.
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Kaqcik czytelniczy
fot. M. Koc

Kacik przyrodniczo-badawczy

Organizacja kacika przyrodniczego powinna stwarza¢ dziecku mozliwo$¢ po-
znania przyrody zywej i nieozywionej poprzez bezposrednie doswiadczenie i obser-
wacje. Stad kacik warto wyposazy¢ w podstawowe przybory badacza i obserwatora.
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fot. M. Koc
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Kacik plastyczny

Kacik aktywnosci plastyczno-konstrukeyjnej to miejsce szczegdlnie lubiane
przez dzieci. Swobodny dostep do wszystkich plastycznych materiatloéw, przygotowa-
na sztaluga czy stolik, z nakryta cerata, umozliwia bezpieczne korzystanie z niego.
Wyposazenie kacika w pedzle duze, mate, szerokie i waskie, farby plakatowe, suche
Scienne, akwarele, klej, nozyczki, kredki, wegiel, materialy ze skrzyni skarbow
do konstrukeyjnych dziatan, to warunek pelnego zaangazowania sie dzieci.

fot. M. Koc fot. M. Koc

Kacik muzyczny

Z reguly nauczyciele niech¢tnie udostgpniajg te wszystkie skarby w czasie swo-
bodnie podejmowanych dziatan czy zabaw przez dzieci, obawiajac sie zbyt gtosnego
uzytkowania. Ustalenie zasad korzystania z instrumentéw w kaciku muzycznym,
to podstawa sukcesu zabawy w nim. Moze trudno, ale warto!
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Kacik teatralny

Niewiele miejsca w klasie zajmuje kolorowe pudetko, w ktérym mozna prze-
chowywacé rézne rekwizyty do zabaw teatralnych, a ktére w kazdej chwili moze stac
sie kacikiem teatralnym lub garderoba do aktorskich poczynan. Gra aktorska jest
wspanialg okazjg do wzbogacania czynnej mowy dziecka. Stymuluje mtodego akto-
ra do wysitku, odwagi, staje si¢ motywacja do nowych wyzwan. Zabawy w teatr daja
poczucie wlasnej wartosci, godnosci i nadaja sens twoérczej aktywnosci. Warto wigce
zgromadzi¢ kukietki, pacynki, sylwety, rézne kapelusze, suknie lub chusty do inspi-
racji aktorskich.

Kacik matych i duzych kolekcji

Dzieci lubig przynosi¢ do szkoty swoje zbiory i rézne kolekcje. Moga to by¢
male samochodziki, pojazdy, ludziki, zwierzeta, laleczki, postacie z bajek itp. Zbie-
rajac te przedziwne przedmioty i majac okazje wystawic je w przygotowanym kaciku
w klasie, w naturalny sposéb same tworza okazje do wspdlnych rozméw, ogladania,
podziwiania, wymiany i zabawy.

Kacik budowania i konstruowania

Wyposazenie tego kacika stanowi¢ mogg rézne rolki, kubeczki po jogurtach,
mate i wigksze pudeteczka, klamerki do bielizny, kreatywne frotki, nakretki od bute-
lek obok tradycyjnych klockéw drewnianych czy lego. Powodzeniem cieszg si¢ jedno-
razowe plastikowe kubeczki do wody, z ktérych mozna wznosi¢ wysokie mury i ploty,
stawia¢ wieze lub budowa¢ inne wymyslone konstrukcje. Wszystkie te wspaniale ma-
terialy moga zmiesci¢ si¢ w duzym pudetku, kuwecie lub koszu i zgodnie z zawarta
z dzie¢mi umowg — by¢ kolejnym kacikiem ich aktywnosci.

fot. M. Koc fot. M. Koc

Dlaczego tak?

Dobre wyposazenie wnetrza klasy, to takie, ktore pozwala dziecku na zaspoka-
janie podstawowych potrzeb rozwojowych. Do takich potrzeb w wieku mtodszo szkol-
nym nalezy w dalszym ciggu potrzeba zabawy. Zabawa jest czynnikiem stymulujacym
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rozwdj dziecka. Pozwala takze na odpoczynek po wysitku umystowym podczas zadan
kierowanych przez nauczyciela, a takze umozliwia ponowne zaktywizowanie dziecka
do dalszej pracy, po czasie swobodnej, niekierowanej zabawy.

Dobér metod nauczania, w tym metod wspierajacych indywidualny rozwoj
dziecka, zalezy od warunkéw w jakich odbywa sie proces edukacyjny. Ustawienie
tawek, dostepnos¢ do srodkéw dydaktycznych, do kacikéw aktywnosci, mozliwosé
szybkiej zmiany pozycji, mozliwo$¢ pracy w parach, w zespotach, indywidualnie czy
grupowo, to czynniki wptywajace na efektywne ksztalcenie oraz edukowanie i wycho-
wanie dzieci.

11. SRODKI DYDAKTYCZNE WYKORZYSTYWANE
W PRZEDSZKOLU | W KLASACH MtODSZYCH

Grazyna Szczepanczyk

Nauczyciele, planujac zajecia z dzie¢mi, w swoich scenariuszach uwzgledniaja
wykorzystanie r6znych §rodkéow dydaktycznych. U jednych jest to tablica interak-
tywna, komputery i §rodki audiowizualne, u innych loteryjki, gry planszowe, kostki
do gry itp.

Prowadzgcy zajecia stosujg pomoce szkolne nie tylko po to, by je uatrakeyjnic.
Lista powodéw jest dtuga:

* zapoznawanie z nowg wiedza,

* utrwalanie zdobytych wiadomosci,

* doskonalenie nabywanych umiejetnosci,

* zachgcanie do powtoérzen, dalszej nauki,

* wyjasnianie problemoéw;,

* motywowanie do pracy,

* stopniowanie trudnosci,

* uwzglednianie indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznidw,

* uaktywnianie réznych zmystéw,

* uwzglednianie réznych styléw uczenia sig,

* mozliwo$¢ uczenia si¢ przez dziatanie,
stosowanie form pracy: od zbiorowej, poprzez zespotowa, binarna, az do in-
dywidualnej,

* budzenie i podtrzymywanie ciekawosci dzieci,
* umozliwianie dokonywania odkry¢,

* skupianie uwagi,

* mozliwos¢ samokontroli.
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Warto przyjrzeé si¢ konkretnym, stosowanym pomocom i przeanalizowaé moz-
liwo$¢ indywidualizowania pracy dzigki nim. Przyktadowej analizie poddano wybra-
ng szkolng propozycje do edukacji matematycznej — plansz¢ do budowania liczb
wielocyfrowych.

Potrzebne przybory:
* plansza formatu A4
* kolorowe nakrywki (mniej wigcej wielkosci pél na planszy):

700 | 300 | 600 | 900 | 100 | 500 | 800 | 200 | 400

1000 20 D

2000 ) D
3000 40

4000 80 [:]
5000 70
6000 30 K:j&[(:;Z

7000 10

8000 90
9000 50

Dzieci zapoznaja si¢ z planszg, zwracaja uwage na to, ze na kolorowych paskach
sg liczby jedno, dwu, trzy i czterocyfrowe. Zauwazaja tez, ze s tam pelne tysigce, setki
i dziesiatki. Nauczyciel na planszy demonstracyjnej ktadzie jeden kartonik na wybra-
nym polu. Dzieci zastanawiaja sig, jaka liczba tam mieszka. Dochodza do wniosku,
ze do tej kratki schodzg si¢ liczby (w pionie i poziomie) z kazdego kolorowego paska
i trzeba je doda¢. Im wigcej ¢wiczen w tworzeniu liczb na planszy, tym szybciej dzieci
przestaja dodawaé poszczegdlne sktadniki, natomiast zaczynaja budowac liczby, usta-
wiajac w wyobrazni kolejne cyfry tysiecy, setek, dziesigtek i jednosci.

Tyle opisu technicznego. Czego dzieci moga si¢ nauczy¢ korzystajac z tej pomo-
cy? Zalozenie jest proste, m.in:

* odczytywania liczb na podstawie umiejscowienia kartonika na planszy,

* zapisywania powstatych liczb, porzadkowania ich, poréwnywania,

* wskazywania w danej liczbie cyfry tysiecy, setek, dziesigtek, jednosci.

Teraz czas na refleksjg, dlaczego ten $rodek dydaktyczny sprzyja indywiduali-
zacji. Oto kilka spostrzezen:
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surowo$¢ planszy

— cos dla dzieci doskonalgcych
koncentracje¢ — mogq si¢ skupic na
budowanej lub badanej liczbie

uktadanie, przektadanie
i zdejmowanie matych nakrywek

- cos dla kinestetykow
— doskonalenie motoryki malej

odszukiwanie liczb sktadowych
danej liczby wielocyfrowe;

- cos dla dzieci doskonalgcych
spostrzeganie i koordynacj¢ wzrokowo
-ruchowgq

komentowanie spostrzezen,
wnioskéw

— cos dla jezykowcow

seria wspdlnych éwiczen

— cos dla dzieci, ktore czujq si¢ mniej
pewnie, potrzebujq jeszcze wyjasnien
nauczyciela lub rowiesnikow

praca parami lub indywidualnie

— co$ dla inter i introwertykow

zwiekszony zakres liczbowy
do 10 000

— co$ dla lubigcych is¢ do przodu, umiec
wiecej

stawianie problemoéw; np.
Jak uzyska¢ liczby czterocyfrowe
z zerem w setkach?

- cos$ dla dociekliwych

zadawanie przez dzieci zagadek

typu:

— Poczatek mojej liczby to 26.
Podaj calg liczbe.

— Jak otrzymac¢ liczbe trzycyfrowa?

— Co zrobi¢, by otrzyma¢ liczbe
czterocyfrows z zerami w $rodku?

- cos dla tworczych

otrzymanie, jako samokontroli,
konkretnego wzoru na planszy

- cos dla dzieci potrzebujqcych
zwigkszenia motywacji

zbieranie punktéw za ulozenie
wigkszej (lub mniejszej) liczby

— cos dla tych, ktorzy lubiq emocje

Po serii ¢wiczen z ta plansza, przechodzac od zadan wykonywanych z catg kla-
sg, nastepnie w grupach i parach, konczac na samodzielnych ¢wiczeniach, warto, choé
na jakis czas zostawi¢ ten §rodek dydaktyczny w miejscu tatwo dostepnym dla dzieci
—na pélce, w oznaczonej szafce lub szufladzie. Dzieci moga siegnaé po t¢ pomoc wow-
czas, gdy skoncza wykonywac weze$niej inne zadanie.
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Z obserwacji wynika, ze uczniowie chetnie samodzielnie si¢gaja po Srodki dy-
daktyczne, wzajemnie zachecaja sie do korzystania z tak pozostawionych plansz i gier.
Mobilizujg si¢, uktadaja sobie wzajemnie zadania, zagadki i rozwigzuja je. Na uwa-
ge zastuguje fakt, ze dzieci dbajg o §rodki dydaktyczne, sprawdzaja ich kompletnosé,
po zabawie odkladaja tam skad je wzigty. Wygospodarujmy miejsce m.in. na mozai-
ki, puzzle, figury geometryczne, gry planszowe. W widocznym miejscu umie$émy li-
czydto, koto i korale matematyczne — niektére dzieci podczas liczenia chetnie siegaja
po konkrety obrazujace obliczenia matematyczne. Niech wiedzg, ze te przedmioty sa
w zasiegu ich reki.

liczydto
waga cyfrowa samouczek
tabliczki
mnozenia
mozaiki
klocki Dienes’a .
klocki PUS
puzzle
paleta
kostka
gramatyczna

gry planszowe
kolo matematyczne
loteryjka ortograficzna

Spéjrzmy na naszg sale lekcyjna, na szafki, potki i wolne przestrzenie. Czy mo-
zemy te miejsca wykorzysta¢ do indywidualizacji pracy z dzie¢mi w zakresie stosowa-
nia §rodkéw dydaktycznych? Jak?

Poszukajmy miejsca, w ktorym postawimy nieduze pudetka, a w nich, ulozone
w koszulkach foliowych lub tylko usztywnione, kartki z tekstami o réznym stopniu
trudnosci, réznej dtugosci, roéznej tematyce. Wskazane jest, co jakis czas, zmieniaé za-
warto$¢ pudelek, wzbogaca¢ je nowymi tekstami, czgsto przynoszonymi przez dzieci,
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by one réwniez czuly si¢ autorami tego waznego $rodka dydaktycznego. Obserwuje
sie wowczas zjawisko zachecania jednych dzieci przez inne do siggania, wlasnie
po przyniesiony przez dane dziecko, tekst.

Pudelka z tekstami o r6znym stopniu trudnosci

g 5 == - 9
& = [ |4

Rysunki na pudetkach obrazuja umiejetnos¢ czytania dzieci. One same decy-
duja, z ktorego pudetka wziaé tekst. Jesli okaze si¢ on dla nich zbyt trudny, spokojnie
moga go odlozy¢ i siggnaé po tatwiejszy z odpowiedniego pudetka. I odwrotnie, jesli
dziecko uzna tekst za zbyt fatwy, ma szans¢ wzia¢ trudniejszy z innego. Czgsto jest
tak, ze dzieci wzajemnie mobilizujg si¢ i zachecaja do siegania po trudniejsze teksty.

Pudetka z zadaniami matematycznymi o roéznej tematyce

o8 |4 || | »

Zaobserwowano, ze najwigkszym powodzeniem cieszy si¢ koperta z przeli-
czaniem pieniedzy. Dzieci wigksza grupa siegaja po zestaw pieniedzy, przygotowuja
towary na sprzedaz, ustalaja ceny i zaczynaja sprzedawaé swoj asortyment. Kolejno
sa sprzedawcami, kupujacymi, reklamujacymi dany towar — samo zycie, same wazne
zyciowo umiejetnosci.

Dzieci majg szanse siegania po tak przygotowane $rodki dydaktyczne, m.in.
wowczas, gdy:
* wykonaja szybciej dang prace, dane ¢wiczenie, a inni uczniowie jeszcze po-
$wiecaja czas na to zadanie,
* skonczg prace plastyczng, sprzatna swoje miejsce, kiedy inne dzieci jeszcze
swoje dzieto wykonuja,
* dajemy wszystkim dzieciom chwil¢ na to, by siegnety po upatrzone zabawki.
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Niejednokrotnie nauczyciele maja przygotowane dla dzieci r6zne zadania do-
datkowe. Moze jednak dajmy dzieciom swobodg wyboru, przyjrzyjmy sig, po co chetnie
siegaja, dyskretnie co§ podsunmy i zasugerujmy. A moze zrobig to za nas inne dzieci?

W rozwazaniach na temat stosowania §rodkéow dydaktycznych w kontekscie
indywidualnego podejscia do dzieci, nie sposéb pomingé¢ nowoczesnej technologii,
komputeryzacji, mozliwosci korzystania z zasobéw tablicy interaktywnej. Sa to nie-
odzowne elementy wspdtczesnosci, ktére, chcemy czy nie chcemy, zaczynaja domino-
wac¢ w zyciu miodego pokolenia.

Coraz wigcej przedszkoli (bo dla szkét to juz standard) wyposazanych jest
w komputery i tablice multimedialne. Te §rodki tez mozna wykorzysta¢ do indywi-
dualizowania pracy. Nauczyciele gromadzg réznorodne programy edukacyjne m.in.
dydaktyczne, rozwijajace spostrzegawczos¢, pamigé, refleks, zachecajace do ruchu,
tanca. Jesli mamy takie programy zainstalowane na komputerze, to wbrew obawom,
jak dzieci sobie z nimi poradzg, szybko przekonamy sig, ze z obstuga wybranego
programu nie maja wigkszych probleméw. Przedszkolaki w pracy z multimediami sg
odwazne, samodzielnie rozszyfrowujg ich mozliwosci, sprawdzaja stopnie trudnosci
i...do dziefa!

Przestrzegajac, by dzieci nie przesiadywaly przed komputerem zbyt dtugo, daj-
my im mozliwo$¢ korzystania z zasobéw multimedialnych. Zachgcajmy, by o efek-
tach gry komputerowej, czy wybranego programu edukacyjnego, opowiedziaty wy-
branym osobom.

Z obserwacji wynika, ze dzieci w salach przedszkolnych wyposazonych w kom-
puter do ich dyspozycji, nie ustawiaja si¢ do niego w dtugiej kolejce. Czesto wolg za-
bawy tradycyjnymi zabawkami i wybieraja przebywanie w gronie réwiesnikéw niz
oddanie si¢ nowoczesnym technologiom. To jest juz jednak ich indywidualny wybér.

12. PRACA DOMOWA

Marzenna Wierzbicka

Praca domowa to temat, ktory od lat budzi kontrowersje zaréwno wérdd dy-
daktykéw, jak réwniez rodzicow. Ma swoich zwolennikéw i przeciwnikéw. Moim zda-
niem, cze$ciej zwolennikami zadawania prac domowych sg nauczyciele, a przeciwni-
kami rodzice. Chociaz wérdd tych ostatnich réwniez sg tacy, ktorzy uwazaja, ze ,,pani
zadaje za mato”.

Praca domowa spetnia wiele funkeji:
* ma utrwali¢ wiadomosci i umiejetnosci zdobyte w szkole,
* daje mozliwos¢ do poszerzenia wiedzy,
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* moze by¢ okazja do odkrywania i rozwijania zainteresowan i zdolnosci ucz-

niowskich,

* jest wstepem do trudnej sztuki samoksztatcenia,

* pozwala uczniowi na wyprébowanie wlasnych sposobéw uczenia sig,

* daje poczucie, ze uczen moze podejmowaé inicjatywe, ma ciekawe pomysty

i potrafi tworzyc,

* moze dawa¢ wiare we wlasne sity i mozliwosci.

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji w podstawie programowej dla
edukacji wezesnoszkolnej w rozporzadzeniu z dnia 30 maja 2014 r. pojawil si¢ zapis
dotyczacy pracy domowej: ,W klasach I-III szkoty podstawowej prace domowe powin-
ny by¢ dostosowane do mozliwosci ucznia, a nauczyciel powinien monitorowac czas,
jaki uczen poswigca na ich wykonanie. Uczniom korzystajacym z zajeé Swietlicowych
szkota powinna zapewni¢ warunki i mozliwos¢ odrabiania zadan domowych.”?

Tak sformutowane zalecenie zwraca uwage nauczycielom na wazny problem ja-
kim jest zadawanie prac domowych. Nie chodzi w nim —jak sadz¢ — o to, aby nauczy-
ciel liczyt i notowal, ile czasu poszczegdlni uczniowie poswigcajg na odrabianie zadan
domowych. Nie na tym polega monitorowanie.

Jesli praca domowa jest zadawana dlatego, ze nauczycielowi nie udalo sig
zrealizowacé na zajeciach tego, co zamierzat, to w watpliwo$¢ mozna poddac jego kom-
petencje. Refleksyjny nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej zapewne zastanowi si¢
nad wieloma kwestiami:

* wjakim celu zadaje prac¢ domowa,

* czy nie za duzo, a moze za mato zadaje,

* czy zadania sa urozmaicone,

* czy dotycza w wigkszosci zadan 1 polecen zawartych w zeszytach ¢wiczen,

* czy zadanie domowe nie jest zbyt trudne albo za fatwe dla ucznia,

* dlaczego wszyscy uczniowie maja zadane to samo i tyle samo,

* czy wykonujg zadania tylko indywidualnie, czy nauczyciel planuje zadania

domowe dla grupy uczniow,

* czy sprawdzam, to co zadaj¢ uczniom,

* czy ijak oceniam prace domowe?

Niewtasciwie zadana praca domowa w wielu przypadkach moze powodowac
negatywne skutki, do ktérych mozemy zaliczy¢:

* przemeczenie uczniéw — pierwszoklasisci, ale tez i starsze dzieci spedzaja

w klasie i szkolnej $wietlicy kilka godzin (6-8 godzin) dziennie, a pézniej
jeszcze 1-2 odrabiaja zadanie domowe,

* utrwalanie bledow, jesli dziecko nie opanowato wiadomosci lub nie nabylo

umiejetnosci w stopniu, ktéry pozwoli mu na samodzielne wykonanie zadania,

23 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogblnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. 2012, poz. 977 ze zm.).
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* zahamowanie kreatywnosci poprzez wypetnianie wszystkich, czegsto odtwor-
czych, ¢wiczen w kartach pracy,

* brak czasu na zajegcia rozwijajace takie jak sport czy hobby, a takze relaks,
odpoczynek i zycie rodzinne,

* brak samodzielnosci w odrabianiu zadan domowych,

* negatywne nastawienie do nauki, stres i bunt dziecigcy,

* konflikty rodzinne.

O czym jeszcze powinien pamieta¢ kazdy nauczyciel, wyznaczajac uczniom

prace domowg na etapie edukacji wezesnoszkolnej?:

* zadania domowe powinny by¢ zréznicowane zgodnie z mozliwosciami dzieci,

* zawiera¢ odpowiednie rodzaje zadan,

* dawac uczniowi szanse, ze bedzie w stanie wykonac ja samodzielnie,

* prace domowa wyznaczamy bez po$piechu, z doktadnym wyjasnieniem jej
wykonania,

* praca domowa powinna by¢ zapisana w zeszycie lub zaznaczona w uméwio-
ny sposob,

* jesli praca domowa jest wspdlna dla grupy uczniéw to nauczyciel musi zna-
lez¢ czas na zaplanowanie poszczeg6lnych zadan w grupie i nauczyciel moni-
toruje ich realizacje,

* prace domowe z udzialem rodzicéw powinny by¢ wczesniej zaplanowane
i przedstawione rodzicom do akceptaciji,

* praca domowa powinna by¢ systematycznie kontrolowana i oceniana przez
nauczyciela,

* moze by¢ wlaczona w strukture zaje¢ (moze znalez¢ sie w poczatkowej, srod-
kowej lub koncowej cz¢sci zajeé — zalezy to od charakteru zadania jego zwiaz-
ku z przebiegiem zajec).

Waznym celem dla nauczyciela jest realizacja zapiséw podstawy programowej

z jej celami, umiejetnosciami ponadprzedmiotowymi, wymaganiami ogélnymi i szcze-
gotowymi, zadaniami i zalecanymi warunkami, a zadawanie prac domowych jest jed-
nym z narze¢dzi stuzacym osigganiu tego celu.

Praca domowa ucznia jest integralnym elementem edukacji szkolnej i odgrywa
waznag rol¢ w przygotowaniu mtodego pokolenia do samoksztalcenia i ustawicznego
zdobywania wiedzy z réznych zrédet informacji. Dlatego tez musi by¢ zachowana
racjonalnie uzasadniona proporcja miedzy nauka szkolng a domows. Wazne jest tak-
ze uwzglednienie réznic rozwojowych pomiedzy poszczegblnymi uczniami. Stad tez
zadania domowe winny posiadac r6zny stopien trudnosci, by poszczegdélni uczniowie
w zaleznosci od ich indywidualnych mozliwosci mogli wykonaé zadania zwigzane
z wymaganiami okre$§lonymi w podstawie programowej, a inni rozszerzac i pogle-
bia¢ te wymagania. Dzigki temu wykonanie prac domowych pozwoli uczniom nie
tylko utrwali¢, ale takze zdoby¢ nowe tresci poznawcze, uksztattowaé umiejetnosci
i nawyki oraz podejmowac dziatania tworcze.
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Praca domowa, jesli juz jest zadawana, ma motywowa¢ do nauki, by¢ Zroédtem
satysfakcji z jej wykonania i szansa dla kazdego ucznia na osiggniecie sukcesu na mia-
r¢ jego mozliwosci.

13. MOTYWOWANIE WYCHOWANKOW DO ZDOBYWANIA
WIEDZY O SWIECIE

Irena Kaczmarowska

Mate dziecko funkcjonuje tu i teraz. Potrafi planowac niezbyt odlegta przysztos¢
i wazne, aby nie czekalo dtugo na efekty swoich dziatan. Dlatego motywujac dziecko
do uczenia sig, trzeba to robi¢ tak, aby widzialo sens, a efekty przychodzity szybko.

OCENIANIE REALIZACJA POCZUCIE WEASNE]
— informacja zwrotna POTRZEB DZIECKA WARTOSCTI:
— samoocena i ocena — poczucie sprawstwa * to, co mysle o sobie
kolezenska — aktywnos¢ wlasna * to, jak si¢ z tym czuje
— docenianie wysitku — zaangazowanie * to, co przy tym robie
w realizacji zadania z wlasnej woli — podmiotowosé
— znajomos¢ kryteriow — potrzeba wzoru — pozytywne wzmacnianie
oceniania na zajeciach dorostych — uznanie spoleczne
— sukces

MOTYWACJA
MOTYWOWANIE

4 ®

BEZPIECZNE OTOCZENIE EDUKACYJNE

ODPOWIEDZIALNOSC SPRZYJAJACA ATMOSFERA
ZA PROCES UCZENIA SIE — nauczyciel — wrazliwy opiekun, madry inspirator

— znajomosc i realizacja celow — dzialania oparte na mocnych stronach
— organizacja motywujaca — prawo do btedu

do wzigcia udziatu — dobra komunikacja

w procesie (bliska — zasada matych krokéw

dziecku, wynikajaca z jego — wspotpraca dzieci

mozliwosci i potrzeb) — pytania angazujace w tematyke zaje¢
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Podtrzymywanie motywacji:

zachecac 1 pozytywnie komentowad,

poméc ustalaé realistyczne cele i oceniaé osiagniecia,

kierowaé uwage dzieci, wymagajacych wsparcia, na ich osiagnigcia,
przekazywaé rodzicom pozytywne uwagi o pracy dzieci i by¢ z rodzicami
w statym kontakcie,

zachecaé do bicia rekordéw zyciowych, a nie do rywalizacji z kolegami — niech
dzieci staraja si¢ osiagnac wiecej w poréwnaniu z zeszlym dniem lub zesztym
tygodniem,

postugiwac sie technikg kontraktow,

ocenia¢ nie za to, jak wypadaja w poréwnaniu z reszta grupy, ale za wysitek
i rezultat,

formutowac proste instrukcje, w razie potrzeby podzielone na cz¢sci, by dzie-
cko dato rade je zapamietad,

nawiazywac z dzieckiem czesty kontakt wzrokowy,

dawac wigcej okazji do wykazywania si¢ umiejetnosciami.

14. DOSTOSOWANIE WYMAGAN DO MOZLIWOSCI DZIECKA

Irena Kaczmarowska

Nowoczesny progresywizmn przyjmuje zatozenie,
ze wszyscy uczniowie muszq si¢ wspinac po drabinie rozwoju,
co nie oznacza, ze ta drabina ma by¢ jednakowa dla wszystkich.**

Bywa, ze w praktyce stosowane sa zamiennie pojecia indywidualizacji i do-
stosowanie wymagan edukacyjnych. Wazne jest, aby te pojecia rozrézniaé.

W mysl przepiséw prawa oswiatowego:

1. Nauczyciel jest obowigzany indywidualizowa¢ prace z uczniem na obo-
wiazkowych 1 dodatkowych zajeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia.

la. Nauczyciel jest obowigzany dostosowa¢ wymagania edukacyjne,
o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt. 1, do indywidualnych potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

1) posiadajacego orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego

2) posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania

24 Adamek 1., Zbrog Z., (red. nauk.), Dziecko-uczer a wezesna edukacja, Krakéw 2011.
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3) posiadajacego opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢ lub inng opinie
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistyczne;j

4) nieposiadajacego orzeczenia lub opinii wymienionych w pkt 1-3, ktéry
objety jest pomocg psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie
ustalen zawartych w planie dziatan wspierajacych, opracowanym dla ucznia
na podstawie przepiséw, o ktérych mowa w pkt 2.2

DOSTOSOWANIA
WARUNKI ZEWNETRZNE
SPRAWDZANIA WARUNKI PROCESU WARUNKI
POZIOMU WIEDZY EDUKACYJNEGO ORGANIZACII
I UMIEJETNOSCI NAUCZANIA

I UCZENIA SIE

v v v

« KRYTERIA OCENIANIA « CELE « ORGANIZACJA
« METODY I FORMY « TRESCI NAUCZANIA MIEJSCA PRACY
SPRAWDZANIA « METODY « CZAS
+ FORMY + SPECJALISCI...
+ SRODKI DYDAKTYCZNE
« ZASADY
15. AUTOREFLEKSJA

Krystyna Karpinska, Dorota Rama

Dziecko powinno by¢ przygotowane, na miar¢ swoich mozliwosci, do zgod-
nego zycia z samym sobg i z innymi ludZmi w danym $rodowisku. Dlatego gléwnym
celem wychowania przedszkolnego i edukacji weczesnoszkolnej jest wspomaganie
dziecka w jego wszechstronnym rozwoju emocjonalnym, fizycznym, intelektual-
nym, duchowym.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. 2015 r.).
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Jest to mozliwe poprzez traktowanie kazdego ucznia jako odrgbnej jednostki,
uznawanie jego indywidualnosci. Indywidualizacja wymaga od nauczyciela glebokiej
wiedzy merytorycznej i metodycznej, jak tez umiejetnosci wykorzystania tej wiedzy
do $wiadomego organizowania procesu edukacji. Sprzyja temu systematyczna autore-
fleksja dokonywana po kazdym zajeciu i cyklu zaje¢ w ciggu catego roku szkolnego.

_ 7 organizuje przestrzen ___
stosuje rézne metody, edukacyjna ™ dobieram stymulujace
formy, zasady pracy §rodki dydaktyczne
e N
e o N\
planuj¢ prace
uwzgl‘qd‘niajqc prop\onujq
o d;:jirgEZIne uzasadnione
prace
| domowe
|
wytyczam /
cele : prowokuje
N ) o ol i do dziatania
N L : o /
N Jak ja indywidualizuje¢
dzieckiem? -
obserwuje 1 diagnozuje prace z z1ec : wzmacniam
dzieci ~ — pozytywnie
~ —
tworze B
atmosfere

Prowadzac autorefleksje, warto uwzglednic¢ opinie od uczestnikéw i odbior-
cow procesu edukacyjnego, czyli prowadzi¢ badanie z udziatem np.: dzieci/uczniéw,
rodzicéw, pracownikéw szkoty:.

Odpowiedzialny nauczyciel musi regularnie ewaluowaé jako$¢ swojej pracy.
Refleksja dotyczy nieustajacego dziatania i dostosowania rozwigzan réznych prob-
leméw do istniejacej sytuacji. Wyciaggniete wnioski pozwalaja wyeliminowaé btedy
i poprawic jakos§¢ pracy nauczyciela i wyniki wychowankéw. Refleksyjny nauczyciel
zaprzecza rutynie i schematom, co stuzy dobru dziecka.
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16. SPECJALISCI WSPIERAJACY INDYWIDUALIZACIJE
PROCESU EDUKACYIJNEGO

Jadwiga Sikorska

Dzisiaj konieczno$¢ nawigzywania przez szkoly wspdtpracy z podmiotami
$wiadczacymi poradnictwo i pomoc uczniom i ich rodzicom jest dla wigkszosci na-
uczycieli oczywista. Nie sposéb sobie wyobrazi¢ codziennego funkcjonowania szko-
ty w zupetnej izolacji od réznorodnych organizacji dziatajacych w $rodowisku.
Znaczenie zwigzku szkoty z instytucjami mieli na uwadze twoércy reformy systemu
nadzoru pedagogicznego. Okreslajac liste wymagan stawianych w ramach systemu
ewaluacji o§wiaty szkotom, wskazuja oczekiwania wazne z punktu widzenia pracy
tych instytucji. Istota wymagania narzuca szkotom refleksyjne podejscie do organizo-
wania wsparcia, ktore musi odpowiadaé potrzebom uczniéw, rodzicoéw i nauczycieli,
a takze wynikac¢ z charakteru funkcjonowania danej instytucji.

Wisrdd instytucji wspierajacych indywidualny rozwdéj ucznia nalezy wskazaé:

* poradnie psychologiczno-pedagogiczne,

* o$rodki doskonalenia nauczycieli,

* uczelnie wyzsze,

* instytucje kulturalne, tj. filharmonie, muzea, teatry, kina,

* instytucje kulturalno-oswiatowe, np. biblioteki, gminne/miejskie osrodki

kultury,

* instytucje pomocy spotecznej,

* organizacje pozarzadowe.

Jakie sg zatem zalety wspotpracy szkoty z instytucjami zewnetrznymi?

Z pewnoscig jest to wzrost skutecznosci podejmowanych dziatan, pelniejsza,
bardziej kompleksowa opieka, poszerzenie form pomocy, weryfikacja stosowanych
metod pracy, szerszy kontakt z uczniem, wieloaspektowa ocena rzeczywistych potrzeb
jego irodziny. Jednak najwigksze korzysci z takiej wspotpracy czerpie sam uczen, kto-
ry moze nie tylko rozpoznawad, ale takze rozwija¢ zainteresowania i pasje, ale row-
niez uczy¢ si¢ jak zy¢ w spoteczenstwie, jak dziatac¢ na rzecz innych i jak nawigzywaé
kontakty z r6znego rodzaju instytucjami. W procesie wspierania istotng rolg odgrywa
réwniez aspekt materialny, gdyz wiele z tych instytucji udziela pomocy finansowej
uczniom i ich rodzinom.

W instytucjach wspierajacych proces edukacyjny w przedszkolach i w klasach
mlodszych pracuja odpowiednio przygotowani specjalisci. Udzielaja oni nie tylko po-
mocy i wsparcia nauczycielom przedszkoli i klas mtodszych, ale takze wskazuja na to,
ze indywidualizacja procesu edukacyjnego w dobie tworzenia si¢ spoteczenstwa infor-
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macyjnego jest obiektywna koniecznoscia. Pokazuja tez, ze indywidualizacja wymaga
od nauczyciela ustalenia:
1. Jakie cechy, potrzeby, umiejetnosci wychowanka w danej sytuacji sa wazne?
2. Jak je rozpoznawac?
3. Jak je uwzglednia¢ w procesie edukacyjnym?
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ZAKONCZENIE

Irena Kaczmarowska

Wszystko, co ludzkos¢ dotychczas uczynita i wymyslita wzigto sig
z dgzenia cztowieka do zaspokojenia swych najglebszych potrzeb...
A. EINSTEIN

Wystepowanie réznic indywidualnych miedzy dzie¢mi w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym jest zjawiskiem pedagogicznie normalnym. Dlatego tez
od przedszkola i szkoty wymaga sig, aby kazdy wychowanek byt traktowany indywi-
dualnie z uwzglednieniem jego potrzeb.

Czlowiek rozwija si¢ w ciggu catego Zycia, a $ciezka rozwoju kazdego jest od-
mienna od pozostatych. Skuteczne dziatania nauczyciela wymagaja od niego auten-
tycznego respektowania zasady indywidualizacji nakazujacej dostosowanie m.in. jego
czynnosci do rzeczywistych reakcji dzieci, do ich potrzeb, oczekiwan oraz mozliwosci
poznawczych, sprawczych i motywacyjnych. Niezaleznie wigc od tego, czy uczen do-
$wiadcza réznego rodzaju trudnosci szkolnych, czy wykazuje ponadprzecigtne zain-
teresowania, wymaga zindywidualizowanego podejicia i organizacji pracy stosownie
do rozpoznanych mozliwosci oraz potrzeb. Dzigki temu zostang zniwelowane nieko-
rzystne réznice migdzy wychowankami przy jednoczesnym rozwijaniu ich zdolnosci
ogolnych i specjalnych. Taka sytuacja powoduje konieczno$¢ nie tylko pogtebienia
umiejetnosci diagnostycznych, ale réwniez doskonalenia kompetencji w zakresie or-
ganizacji i indywidualizacji zaje¢ w grupie tak, by mozliwe byto wspieranie rozwoju
kazdego dziecka. Diagnoza jest niezb¢dna, gdyz jest podstawa do podjecia natych-
miastowych, odpowiednio ukierunkowanych, zindywidualizowanych oddziatywan
w zakresie nauczania i wychowania, ktére pozwolg dzieciom w aktywny sposéb roz-
wija¢ wlasng wiedze¢ 1 umiejetnosci. Na jej podstawie nauczyciel planuje prace i do-
biera odpowiednie metody nauczania. Szczegdlnego znaczenia nabieraja te formy
pracy szkoty, ktore w sposéb adekwatny do potrzeb dzieci aktywizuja je, stymuluja ich
rozwdj spoteczno-moralny, zaspokajaja ich potrzeby kulturowe, rozwijaja zaintereso-
wania 1 uzdolnienia. Waznym czynnikiem w uczeniu si¢ jest motywacja. Nauczyciel
powinien zmobilizowa¢ dziecko do pracy, wzmocni¢ uczniowska motywacje i zaanga-
zowanie, zaszczepi¢ rado$¢ uczenia sie. Zatem rolg nauczyciela jest stwarzanie takich
sytuacji dydaktycznych, ktére pozwolg kazdemu dziecku na indywidualny rozwdj,
a nauczycielowi na realizacje zatozonych cel6w edukacyjnych oraz osiaganie satysfak-
cji zawodowej z osigganych wynikéw.

Strategia indywidualizacji procesu nauczania i wychowania nie jest przeja-
wem zadnej o$wiatowej mody, lecz wynika z koniecznosci wyréwnywania szans edu-
kacyjnych.
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Monitorowanie tego umozliwia rozwazanie danych o jakosci i efektywnosci
procesu, o podejmowanych dziataniach, wynikiem czego winna by¢ jego modyfika-
cja w zakresie organizacji i realizacji z uwzglednieniem indywidualnego podejscia
do ucznia.

Nowoczesne przedszkole i szkota ma przygotowaé dzieci do zycia w spote-
czenstwie informacyjnym i do petnego korzystania z dobrodziejstw, jakie niesie
trzecia fala cywilizacyjna. Nie da si¢ tego zadania zrealizowaé bez zaspokojenia in-
dywidualnych potrzeb dzieci. Edukacja musi by¢ tak zorganizowana, aby zapewni¢
kazdemu dziecku ciagty, systematyczny przyrost kompetencji, gdyz kazde jest w sta-
nie odnies¢ sukces.
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